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PREFACIO




Neste século de crise, o fim do mundo ressoa como uma pro-
messa, que nos desespera e regozija a um so tempo. Se o desespe-
ro deriva da incerteza do que vird apds o colapso, a esperanga brota
da certeza de que, como ensina Krenak, “suspender o céu” é possivel.
Este livro posiciona-se nesse limiar, recusando a passividade diante
dos “sintomas moérbidos” e ecoando “ideias para adiar o fim do mun-
do” - imaginadas no cinema de animagao e reimaginadas na escola.

Para cultivar uma educagao para além do Capitaloceno, faz-se
necessario descolonizar nossos imaginarios. A ideologia capitalista alme-
ja convencer-nos de que “ndo ha alternativa” sistémica, tornando “mais
facilimaginar o fim do mundo do que o fim do capitalismo”, como adverte
Fisher. A escola, muitas vezes cumplice dessa légica, reduz a crise climati-
ca aum “tema transversal”, esvaziado de criticidade e agdo politica. Nesse
cenario, o cinemasurge como sementeintelectual e artistica para reflores-
tar mentes e reencantar mundos, rompendo com a conformidade, o con-
senso e a inércia resultantes da separagao entre humanidade e natureza.

A multimodalidade do cinema oferece imagens, palavras e nar-
rativas para significar as opressoes vivenciadas no Capitaloceno, com-
preender a urgéncia da crise socioclimatica e imaginar outros ambientes
ecossociais. Nesse sentido, o método Cineclima, aqui desenvolvido, pro-
pde os multiletramentos audiovisual e ecocritico em trés niveis: 1) leitu-
ra critico-reflexiva da ficgado a realidade; 2) reconexao metabdlica entre
humanidade e natureza; 3) recriagdo discursiva e intervengdo na realida-
de. Dessa maneira, objetiva-se deslocar a comunidade escolar da posi-
gdo passiva de espectador e envolvé-la no exercicio ativo da cidadania.

Esperamos que esta obra inspire a criagdo de no-
vos ambientes de aprendizagem e colabore para a constru-
cao de projetos coletivos de justica socioambiental. O Capita-
loceno desertifica florestas e desmata humanidades, por isso, €
imperativo contrapor as determinagdes destrutivas desse sistema com
ecologias-mundo sustentaveis tanto nas telas, como nas aulas, se quiser-
mos garantir a sobrevivéncia da espécie humana e das espécies amigas.

ARIANE FERREIRA DE LIMA



APRESENTACAO




Neta e filha de homens e mulheres camponeses e camponesas,
cresci rodeada de terra preta, de plantas, de bichos, de rios e riachos. Mi-
nhas pernas magrelas da infancia viviam empoladas de picada de mos-
quito e os meus joelhos estavam sempre ralados de brincar no mato. Toda
manha acorddvamos cedinho para varrer o terreiro e pegar dgua no pogo.
Nunca aprendi a andar a cavalo, mas meu falecido tio Domingo me ensi-
nou a tirar leite de vaca. Hoje, ja adulta, ndo sei se ainda consigo fazé-lo.

As noites, antes da chegada da energia elétrica, o céu era de
uma imensiddo negra com incontaveis pontinhos brilhantes. Minha avo
ndo me deixava contar quantas estrelas havia no infinito acima de nds,
porque poderia crescer verruga na pele. Uma vez eu a desobedeci e con-
tei algumas delas (era impossivel contar todas). Juro que dias depois
apareceu uma verruga horrorosa no meu cotovelo direito. Arranquei ela
no alicate de unha e limpei com alcool. Crianga tem mania de coragem.

Aos sabados e domingos os vizinhos se reuniam para acen-
der uma fogueira para espantar um pouco o escuro e contar as histo-
rias fantdsticas que presenciavam nas cagadas nas matas. Ninguém
que eu conheci cagou mais do que conseguia comer. Lembro de fi-
car extasiada com os homens da familia contando que ficaram de cara
a cara com onga. Serd que as histérias de onga eram verdadeiras?

Lavar roupa e louga era na beira no rio Gurupi. Minha mae e as
vizinhas disputavam quem conseguia deixar as panelas mais areadas e
brilhosas. Meu pai, meu avd, meu irmdo, meus tios e seus amigos cura-
vam a ressaca da cachagada nas aguas geladas do riacho Pimenta. Nas
noites claras de lua cheia, nds, os pequenos, desciamos para pescar.
Era mais festa e bagunga que prestar atengdo no anzol. Das raras ve-
zes que pescamos com seriedade, aprendi a importancia e o conforto
do siléncio. Por inUmeras vezes queimei as canelas no fogo aceso nas
latas de leite ninho - a fumaca era para espantar as murigocas. Regozi-
java quando pegava um pacu. Odiava pegar mandi porque tinha medo
das esporas. Meu prazer maior era estar dentro da adgua. Quando mais
nova, eu achava que era sereia. Pedia pra lara me transformar em uma
mulher linda e me dar o poder de visitar o rio Gurupi todinho. Nunca
me tornei sereia, mas agora me entendo como um peixe de agua doce.

No quintal da minha casa tinha de tudo: manga, banana, inga, la-
ranja,limao,lima, carambola, cheiro-verde, tomate, alface. Alista é extensa.



Tinhamos até uma videira. La eu nunca passeifome. Minhaavd conhece cha
paratodo tipo de doenga. Minha mae nao acredita muito entdo sempre vai
afarmacia. Meu pai me levava para andar de canoa e o nosso siléncio admi-
rando as matas é que mais nosaproximou. Somos muito parecidos. Me per-
gunto se ele sente falta daqueles tempos. Deve sentir. Com certeza sente.

Quando a gente voltava para cidade durante o periodo escolar
as coisas ndo eram tao bonitas assim. Tao verdinhas. Meu bairro na ci-
dade de Imperatriz - MA era muito pobre, os vizinhos estavam sempre
enfrentando alguma dificuldade. Uma antiga amiga que morava na fren-
te da minha casa sempre aparecia nos horarios das refeigdes. Dos pro-
blemas que assolavam a familia dela, a fome era a mais doida. No as-
sentamento, meu pai e minha mae se divertiam de verdade. Na cidade
estavam sempre cansados de trabalhar muito. Se nao tinha merenda na
escola, tinha crianga que passava mal. Nao conseguia entender o por-
qué as pessoas viviam daquele jeito. Queria que todo mundo tivesse
seu pedacinho de terra para plantar uma roga. Ainda € meu maior sonho.

Sou impelida pela saudade e pela tristeza ao rememorar minha
infédncia, porque o agro pressionou até que comprou e derrubou quase
tudo. Quando a nossa antiga vizinha, Preta, vem visitar a gente na cida-
de, sempre diz que “esta tudo mudado”, que “agora é tudo capim e boi”.

Eu acho que gosto do cinema porque € multiplo como essas
memorias minhas. Quando assisto um filme parece que me prendo em
um sonho. No cinema tem visualidade, tem palavra, tem movimento, tem
cor, tem som e tem gesto. Fui feita assim também, de muitos e de muitas
coisas. Fui feita de pacu, de carne de sol, de bacaba com farinha e acgu-
car, de picada de mosquito, da dgua gelada do rio Pimenta e da sensagao
das ondas do rio Gurupi na pele. Fui feita da poeira sem fim no verao e
do lamagal nas chuvaradas. Dos furos no pé por causa de pau seco. De
raiz e de semente. Do cheiro do sabao de gordura que minha avo fazia.
Sou feita daquela vez que cortei fundo o meu dedo anelar com o faca do
meu avo, a que ele usava para destripar as cagas. Feita até desse susto que
eu dei na minha mae quando ela viu meu sangue escorrendo pela mao.

Eu resolvi escrever esse livro porque temo que tudo isso desapa-
reca. Tento escrever poema e fago pesquisa na area da ecocritica porque
tenho medo de que o agronegdcio capitalista engulatudo, derrube o resto
das arvores e mate os bichos. Temo que a urbanizagdo, o progresso, o tal



do desenvolvimento taque cimento em tudo a nossa volta e comisso a cri-
se climatica se torne irreversivel. Li que ja é irreversivel, na verdade. E que
precisamos lutar para que ndo seja ainda pior. Tenho horror a ideia de me
matar de trabalhar e nunca poder experienciar as coisas lindas que o mun-
do tem. Minha mae queria ser uma decoradora famosa e meu pai queria ser
piloto de avido. Como netos e filhos de pessoas pobres e marginalizadas,
issondofoipossivel. Euachoqueescrevoesselivroparagente poderpensar
na possibilidade de construir um mundo onde o sonho atinja o cotidiano
e a noite a gente possa ir pescar no rio. Sem pressa, apreciando o siléncio.

Neste livro, os debates a respeito da educagdo publica ne-
oliberal do Brasil, acerca dos multiletramentos, da BNCC, do meta-
bolismo entre homem e natureza e Capitaloceno... bem como as ana-
lises filmicas e as praticas pedagodgicas criadas idealizam ser uma
ferramenta de insurgéncia climatica. Elas sdo um convite a rebelido:
recuperar nosso lago vital com a Terra e romper com a maquina capi-
talista que devora tanto ecossistemas quanto corpos trabalhadores.

Dividi, com a ajuda da minha orientadora de mestrado Ana Cris-
tina (a quem agradecgo todo auxilio), o livro em quatro partes. No decor-
rer desses quatro capitulos, das palavras conclusivas, dos pensamentos
meus que sdo movidos pelas leituras tedricas e artisticas que me formam,
das andlises multisemiodticas dos fragmentos dos filmes selecionados e
das tentativas de dizer exatamente o que é Cineclima (porque eu acho que
ainda estou descobrindo), anseio sugeriraos professores de Letras e areas
afins maneiras da gente lutar para “a adiar o fim do mundo” (Krenak, 2020).

Espero que aleituradesselivronos mostre que aliteratura, ocine-
ma, a arte em suas muitas formas sdo estradas “de ida para um caminho de
volta”, comodizEllenLimaWassu (2023).Devoltaparaagente,devoltapara
ossonhos que os modos de produgao exploratorios sufocaram. Eque mos-
tre ainda que as artes sao um caminho que podem levar a um novo tempo
possivel, pds-capitalista, de “céus suspensos” e convidativos a florestania.

KEZIA DA SILVA CALIXTO
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CAPITULO 1

QUESTAO CLIMATICA ARTEE EDUCAGAO: QUE
PODE FAZER A FRUIGAO ESTETICA FRENITE AO FIM
DO MUNDO?

CLIMATE ISSUES, ART AND EDUCATION: WHAT CAN A
ESTHETIC ENJOYMENT DO IN THE FACE OF THE END
OF THE WORLD?

“Ecologia sem luta de classes

(Chico Mendes)



O presente livro € um dos frutos de uma pesquisa desenvolvida
no Programa de Pos-Graduagdo em Letras (PPGLe), da Universidade Esta-
dual da Regido Tocantina do Maranhao (UEMASUL), entre 2022 e 2024. Ao
longo dos 24 meses do mestrado, minha orientadora e eu nos dedicamos
a explorar o cinema de animagao como aporte pedagdgico para reflexdes
socioambientais no espaco escolar. Para tanto, analisamos um longa-
-metragem nipOnico sob uma perspectiva multisemidtica (Cazden et al,,
2021). No processo, examinamos as multiplas linguagens que circunda-
vam a narrativa, como texto verbal,imagens, cores, movimento e som, para
entender como esses elementos suscitavam debates ecoldgico-sociais.

Concluida a investigagdo, elaboramos sequéncias didaticas
com o intuito de oferecer a profissionais de Letras estratégias para es-
timular os multiletramentos' na educagdo basica, utilizando o cinema
como ferramenta pedagodgica. Paralelamente, buscamos integrar a sala
de aula questdes urgentes sobre a relacao entre natureza e sociedade.

Neste livro, ao ampliar as empreitadas cientificas inicia-
das no mestrado, almejamos fomentar praticas pedagdgicas enga-
jadas com o presente e o futuro do planeta Terra. Assim sendo, ar-
quitetamos os seguintes objetivos: primeiro, compreender como a
linguagem filmica, em sua estrutura multimodal, contribui para refle-
tir sobre a crise climatica e as possibilidades de "adiar o fim do mun-
do”. Segundo, desenvolver o método Cineclima, direcionado a do-
centes de Letras e areas afins, que propde o cinema como via de
anadlise das problematicas ambientais e sociais da Era do Capitaloceno.

Na atual era geoldgica, denominada por Moore (2022) de Capita-
loceno?, é possivel observar o agravamento das mas condigdes climaticas
de nosso planeta, especialmente, o aumento frenético da temperatura. Se
as grandes industrias ndo pararem, se a emissdo de gases toxicos nao di-
minuir consideravelmente, se a gigantesca produgao de lixo nao cessar,
em poucos anos, as tragédias ambientais serdo irreversiveis (Rodrigues;
Silva, 2023). Segundo alguns estudiosos do ecossocialismo, como Sai-
to (2021), Servulo (2019) e Lowy (2014), é urgente construirmos uma so-

1 Multiletramentos é a capacidade de compreender, criticamente, textos em formatos multimodais.
2 “Adiar o fim do mundo” é uma expressao criada por Ailton Krenak (2022), que se refere as possiveis
formas de parar as ecocrises.

3 O Capitaloceno compreende o sistema capitalista como uma ecologia-mundo que transforma a
sociedade e a natureza em itens baratos ao produzir mercadoria.



ciedade consciente de seu papel ecoldgico e capaz de superar o0 modo
de produgao capitalista, principal causador do colapso socioambien-
tal, pois dado seu viés de criagdo e acumulo exacerbados de mercado-
ria, explora e deteriora predatoriamente a natureza e o trabalho humano.

O ideal capitalista se sustenta na privatizagao de propriedade,
na acumulagao do lucro financeiro e na mao de obra assalariada, resul-
tando na divisao de classes (Grespan, 2021). Esse modelo de organiza-
¢ao social, politica e econémica nega o direito humano ao uso publico
da terra. Possui, historicamente, trés grandes momentos, iniciando pelo
capitalismo comercial, que nasceu com a constituicdo dos burgos (sé-
culo XlIl ao XV) e teve como marco o surgimento do dinheiro como valor
social de troca. O segundo, capitalismo industrial, desponta das revolu-
¢oes industrial (1760-1820) e francesa (1789-1799), que colaboraram para
a centralizagdo do poder nas mdos da burguesia. Nesse periodo, esta-
beleceu-se a divisao social do trabalho, o trabalho assalariado e o livre
comércio. Por fim, o capitalismo financeiro, que data do inicio do século
XX e alcanga a atualidade e caracteriza-se por ter no comando da econo-
mia os bancos e as grandes corporagdes empresariais (Grespan, 2021).

Nas décadas de 1970-1980, popularizou-se o termo neolibe-
ralismo - corrente capitalista criada em 1938 pelo socidlogo alemao
Alexander Rustow. Essa ideologia deseja, excepcionalmente, a dimi-
nuigao da participacao do Estado na economia, a privatizagao de em-
presas estatais, o corte de investimentos em servigos publicos, como
saude e educagdo, a desregulamentagado das atividades financeiras e
o livre comércio. O neoliberalismo perpetua-se, oficialmente, apds a
queda da Unido Soviética e o fim da Guerra Fria (1991), resultando, des-
se modo, na consagragado dos Estados Unidos como poténcia mundial.

No cenario da Guerra Fria, em 1985, termina a ditadura mili-
tar no Brasil, que deixou uma profunda inflagdo econdmica como he-
ranga ao povo brasileiro (Filgueiras, 2006). Assim, em 1990, quan-
do Fernando Collor de Mello assume a presidéncia, inicia-se a
implantagdo do modelo neoliberal no pais, sob a justificativa de que
essa era a forma mais adequada de aplacar a inflagao. Collor sofre im-
peachment em 1992, e Fernando Henrique Cardoso (FHC) é apos-
sado presidente em 1995, consolidando o neoliberalismo no Brasil.

Notamos, portanto, que nao houve em solo nacional, des-



de os anos 1990, “uma fase de transi¢cdo pds-neoliberal, mas sim um
ajustamento e consolidagdo do modelo neoliberal” (Filgueiras, 2006,
p. 186). Filgueiras (2006) salienta que mesmo o governo Lula (PT)%,
apesar de sua base socialista, precisou associar-se as forgas neoli-
berais®, pois constituiam o bloco dominante. De acordo com Ribei-
ro (2017), a mesma associagdo foi observada no governo de Dilma
Rousseff (PT). Isso explica, por exemplo, a chapa Rousseff-Temer. °©

Esse modelo politico-econdémico possui como principais defen-
sores e incentivadores a burguesia e a classe média alta, que tém “aversao
a qualquer coisa parecida com um Estado de Bem-Estar Social, do qual
ndo se beneficiariam, pois ajudariam a financia-lo com impostos, mas
nao fariam uso de seus servigos” (Filgueiras, 2006, p. 185). Dessa forma,
ha um ciclo de desmantelo de politicas publicas, que prejudica, princi-
palmente, a populagdo socioeconomicamente vulneravel, em governos
de cunho mercadoldgico. Em contraste, politicas assistencialistas foram
empreendidas pelo governo Lula e continuadas no governo Dilma, que
beneficiaram algumas das classes mais vulneraveis (Ribeiro, 2017). Toda-
via, a partir de 2013, “o 6dio sistematico ao pobre e a consequente natu-
ralizagdo da desigualdade” (Ribeiro, 2017, p. 30) e “o 6dio devotado ao
Unico partido que diminuiu as distédncias sociais entre as classes no Brasil
moderno” (Souza, 2017, p. 67), culminou, em 2016, no golpe parlamentar
contra a entao presidenta, Dilma Rousseff, e na prisao de Lula, em 2018.

Em virtude disso, desde 2016, o ideario politico neolibe-
ral que ja existia, mas era diluido nas ideias sociais dos governos Lu-
la-Dilma, tém se alastrado mais rapidamente no Brasil. Isso tém cau-
sado desmontes na educagao nacional, como a instituicdo da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), a implementagdao do Novo Ensi-
no Médio (NEM), além dos muitos cortes nos cofres publicos educa-
cionais (Vasconcelos et al., 2021; Fortes, 2022; Mariano et al., 2019).

Por ser um modo politico-econdmico baseado na exploragao do
trabalho, noacumulo de bens e de mercadoria, o neoliberalismo-capitalis-
ta acentua relagdes hierarquicas de poder. Ironicamente, mesmo que de-
fenda a deposigao estatal, a ideologia precisa utilizar-se de aparelhos do
Estado para alienar a populagao vulneravel, e, desta maneira, manter sua

4 PT - Sigla para Partidos dos Trabalhadores.

5 No primeiro e segundo mandatos, Lula contou como vice-presidente o empresario José de Alencar.
6 Michel Temer aprofunda o modelo neoliberal na educagao a partir de 2016.



posigdao hegemonica (Fisher, 2020; Freire, 2013). Para Fisher (2020, local.
1603), o compromisso neoliberal ndo €, na pratica, “libertar os mercados
docontrole estatal”, mas “subordinar o Estado ao poderdo capital”. Dentre
os aparelhos necessarios, destacamos a medicina, a midia e a educagao.

No tocante ao Ultimo, Paulo Freire (2013) alerta que a educa-
G¢ao, quando a servigo do mercado, apresenta-se como neutra para que
a classe dominada nao se aperceba cumprindo tal papel inferiorizado.
Assim, “as questdes de carater social e politico-ideoldgicas ndo fazem
parte do horizonte de preocupagdes da pratica educativa [...]” (Freire,
2013, p. 71). A educagao neoliberal se preocupa “apenas com a preste-
za com que se resolvem problemas de natureza técnica ou dificulda-
des burocraticas” (Freire, 2013, p. 71). Em relagdo aos caminhos toma-
dos pelo sistema educacional brasileiro, Mariano et al., em “Educagao
contra a barbarie”, diz: “hoje, quando muito, as politicas educacionais
das forgcas hegemonicas tém reduzido a educagdo a um insumo eco-
némico ou a uma estratégica disciplinadora doutrinaria” (2019, local.
363). Desse modo, a politica brasileira, ao institucionalizar um mode-
lo educacional que prepara os estudantes para o mercado, nao para as
universidades, mina o pensamento critico dos educandos, tornando-
-os ferramentas manipulaveis da grande maquina férrea capitalista.

A Base Nacional Comum Curricular (Brasil, 2017) esta imbuida
de pensamento mercadoldgico. Suas habilidades e competéncias trei-
nam os alunos primordialmente para o campo de trabalho, mas de ma-
neira acritica, o que, lamentavelmente, auxilia a perpetuar as divisdes so-
ciais de classe. Empresarios e banqueiros participaram da constituigdo
do documento, exprimindo como o capitalismo financeiro administra
o Estado e, deste modo, as politicas publicas (Vasconcelos et al., 2021;
Fortes, 2022). Para Mariano et al., (2019, local. 651), “a BNCC foi prepara-
da junto as diversas fundagodes filantrépicas afortunadas pela ‘boa sor-
te’ do capital financeiro”, o que certamente aniquila a “experiéncia for-
mativa e a autonomia” (Mariano et al., 2019, local. 573). Por conseguinte,
além de acentuar as inumeras desigualdades, a doutrina neoliberal na
educagao afeta negativamente a construgdo do pensamento critico dos
alunos, visto que esses deixam de enxergar os problemas sociais, o que
inclui as questdes ecoldgicas e climaticas, como estruturais’. E confor-

7 Individualizando, desse modo, problemas que sdo estruturais e historicos.



me Fisher (2020), individualizar problemas sociais, isto é, culpabili-
zar o individuo por suas mazelas, é distanciar a mente da populagdo da
grande problematica: a ordem mercadoldgica. As filosofias da merito-
cracia e do trabalho duro propagadas pela BNCC tornam os estudantes
“incapazes de perceber as ideologias mantenedoras da ordem neolibe-
ral [...]” (Hissa; Sousa, 2020, p. 568). Portanto, a inser¢gao de um discur-
so de cunho capitalista na educagdo é uma forma de manter o sistema
funcionando a favor daqueles que detém do poder socioeconOmico.

Nesse contexto, é importante ressaltar que a tendéncia a indi-
vidualizagdo no neoliberalismo afeta também o meio ambiente. A afir-
mativa de que todas as pessoas possuem a responsabilidade de preser-
var a natureza é inerente a quaisquer convicgdes politicas. No entanto,
o principio de que o sujeito é aquele que deve cuidar, pessoalmente, do
meio ambiente, “pressupde a estrutura que nao recicla” (Fisher, 2020,
local. 1223), que nao se atenta as catastrofes do ecossistema. Isso sig-
nifica dizer que culpabilizar os cidadaos pelas ecocrises € minimizar a
responsabilidade da estrutura econdmica pelo colapso socioambiental.

Notamos, em nossa pesquisa, que o sistema educacional na-
cional direciona, na BNCC, a responsabilidade ambiental ao Campo da
Vida Pessoal® do estudante, maquiando um dos maiores causadores
de problematicas naturais causadas pelo Brasil: o agronegdcio capi-
talista. Deus; Bakonyi (2012, p. 1306 [comentario nosso]) afirmam que

o desmatamento para atividades agropastoris e a ne-
cessidade de evitar a reestruturagdo da flores-
ta natural para, entdo, atingir o dapice da produgao
desejada, sdo as consequéncias de impactos ambientais cau-
sados diretamente pelas atividades agropecudarias [no Brasil].

Desse modo, interligar a necessidade de preservagdo natural a
vida privada do cidadao brasileiro pode fazé-lo ndo perceber as extensas
deterioragdes ecoldgicas causadas pelo agronegocio, por exemplo. Des-
tarte, para ser possivelinterromper o agravamento do colapso ecoldgico,
mais do que os empenhos dos cidadaos, € necessario haver uma mudanga
politica basilar, que resulte no declinio do modo de produgdo predato-
rio, apoiado pela légica neoliberal-capitalista (Rodrigues; Silva, 2023).

Por essa razdao, defendemos a importancia de se discutir acer-
ca das urgentes problematicas socioambientais no ambito escolar, por

8 Individualizando, portanto, as probleméticas ecossociais da contemporaneidade.



que, como Freire (2013), acreditamos no poder libertador e transforma-
dor da educagao. Entretanto, para que isso ocorra, é preciso que des-
prendamos a educagao dos lagos alienadores do mercado, ao promover-
mos aulas que pensem criticamente a sociedade humana. Destacamos
a reflexao socioambiental, pois de acordo com Singer (2010), a cultura
que justifica a dominagao do homem pelo homem iniciou-se nas pri-
meiras sociedades com a dominagao da natureza pelo homem. Assim,
pensar essa relagdo de dominio-subjugagdo, por meio da relagdo natu-
reza-sociedade, é questionar a base-angular da ideologia hegemonica
- a exploragdo. Diante do exposto, salvaguardamos a afirmativa: é cru-
cial propiciar reflexdes relacionadas ao ecoldgico no espago-escola,
mesmo que o sistema educacional tente minimiza-las ou inviabiliza-las.

Uma das maiores influéncias utilizadas pelo sistema educacional
brasileiro na construgao da BNCC foi a obra “Uma Pedagogia dos Multi-
letramentos - desenhando futuros sociais” (Cazden et al.,, 2021). O ma-
nifesto dos multiletramentos trata da importancia de ajudarmos nossos
estudantes a ascenderem socialmente ao ensina-los a treinar suas capa-
cidades reflexivas. Em seu texto, Cazden et al., (2021) reconhece nao haver
oportunidades de trabalho para todos, exprimindo como o sistema mer-
cadoldgico criainjusticas socioeconémicas. Por isso, apresentam as qua-
tro etapas da pedagogia dos multiletramentos, que visam treinar o olhar
critico do estudante para a sua vida pessoal, publica e cidad3, a partir de
textos multimodais. Isso posto, o manifesto dos multiletramentos (Caz-
den et al., 2021) objetiva a transformacao, sobretudo, critica, do indivi-
duo. As etapas de ensino criadas por Cazden et al., (2021) sao: Pratica Si-
tuada, Instrugdo Aberta, Enquadramento Critico e Pratica Transformada.

Esses quatro passos da pedagogia dos multiletramentos po-
dem auxiliar educadores a promover debates sociocriticos em sala
de aula intermediados por textos multimodais. Dentre as muitas cria-
gOes artisticas, selecionamos as narrativas filmicas por serem cul-
tural e estruturalmente multiplas, assim como a nossa sociedade.

Fisher (2020) salienta, ainda, aimportancia de darmos énfase aos
problemas estruturais ao pensarmos criticamente as sociedades. Nesse
ponto, observamos que ha uma fragilidade nas colocagdes de Cazden et
al., (2021) na pedagogia dos multiletramentos, pois os estudiosos, apesar
de apresentarem o arranjo capitalista como o maior causador das hierar-



quias sociais, parecem nao manifestar a importancia de contestarmos,
claramente, tal estrutura. Por essa razdo, concordamos com Cazden et al.,
(2021) no que diz respeito a necessidade de usarmos textos multimodais
em nosso fazer docente, uma vez que as sociedades se encontram cada
vez mais hibridas e multiculturais. De igual modo, consideramos relevante
auxiliarmos os nossos alunos adesenvolvera habilidade de refletir, critica-
mente, sobre oscampos privados e publicosde suasvidas. Mas, alémdisso,
defendemos aimportancia de pensar a sociedade, especialmente, no que
concerne a conjuntura capitalista, porque ela acentua as desigualdades
socioecondmicas que a pedagogia dos multiletramentos deseja aplacar.

Portanto, esperamos que analises seguidas das sequéncias di-
daticas realizadas neste livro® a partir dos filmes “O Castelo Animado”
(Myiazaki, 2004) “Uma Histdria de Amor e Furia” (Bolognesi, 2013) e “Flow
- a deriva” (Zilbalodis, 2024), sejam um ponto de partida para o educa-
dor trabalhar os multiletramentos mediante o contato dos alunos com
narrativas multimodais, suscitando debates que questionem as crises
socioecoldgicas resultantes do atual sistema dominante. As praticas ide-
alizadas neste livro foram relacionadas a pedagogia dos multiletramen-
tos e, ainda, a algumas habilidades da BNCC. Com isso concluimos que
mesmo diante do ideal neoliberal que afeta a educagao brasileira, pode-
mos ser subversivos e proporcionar aulas de resisténcia e (re)existéncia.

Os debates acerca da questdo climatica precisam refletir a ma-
neira como os modos de produgao na Era do Capitaloceno deterioram
a natureza e as classes mais socioeconomicamente vulneraveis. Novaes
(2025), em “A educagao ambiental anticapitalista”, assevera que as pra-
ticas educacionais voltadas ao meio ambiente, a ecologia e a agroeco-
logia, para além de tdo somente ensinar os alunos a lidar com a terra e
desenvolver habilidades agropastoris, precisam promover o aprimora-
mento do pensamento, da discussio e da agao critico-revolucionarias. E
por meio do aprender a olhar criticamente para o mundo e para o fun-
cionamento de suas relagdes politico-econémico-sociais, que o discen-
te podera empenhar-se por mudangas estruturais realmente capazes de
adiar o fim do mundo e garantir a chegada ao amanha de nosso planeta.

A arte, em suas muitas manifestagcdes - a palavra, a imagem,

9 As sequéncias didaticas apresentadas neste livro foram também baseadas nas quatro etapas da
Pedagogia dos Multiletramentos: Pratica Situada, Instrugdo Aberta, Enquadramento Critico, Pratica
Transformada.



a pintura, a performance, o audiovisual (e a lista seguiria quase que in-
finitamente) - como produto material e histérico humano, traz consi-
go conhecimento social acumulado. Ao contata-la, compreendemos o
passado, questionamos o presente e idealizamos o futuro. Dessa forma,
mais do que apenas fruigdo estética, a arte possibilita a transformagao
do ser, porque “expressa valores éticos, culturais, politicos e ideoldgi-
cos” em sua estrutura (Costa; Melo, 2018, p. 18). Contudo, para Norman
Fairclough (2019), ela ndo deve se limitar a fruigao e reflexao critica, mas
ser instrumento politico contra as desigualdades. Para ele, a neutralida-
de diante das problematicas sociais faz do sujeito um cumplice delas.

Ghunter Kress (2010), ao tratar do exame da arte multimodal,
afirma que é imprescindivel que o pesquisador busque apontar como as
relagoes estabelecidas entre as linguagens de determinada obra auxi-
liam a revelar sistemas de poder e dominagao. As narrativas seleciona-
das neste livro ilustram esse ponto - nas trés obras, o vinculo entre as
palavras, as imagens, os movimentos (planos e sequéncias), os sons e
as cores evocaram discursos socioecoldgicos que permitiram pensar:

a) na necessidade da construgao de modos de organiza-
gao social que respeitem os limites do meio ambiente e da vida;

b) que grupos marginalizados, como os negros e in-
digenas, e os seres ndo-humanos, como o0s animais, sdo al-
gumas das maiores vitimas das mudangas climaticas;

c) na importancia de lutar contra organizagdes politicas, sociais
e econdmicas que exploram predatoriamente a natureza e o trabalho.

A analise dos filmes possibilitou, enfim, arquitetar o método de
ensino que ousamos chamar Cineclima, segundooqualalinguagemaudio-
visual € um caminho possibilitador para refletir as questdes socio-climati-
cas e lutar pelos amanhas. O contato com narrativas audiovisuais auxilia o
estudante a desenvolver capacidades de leituras (criticas) pautadas pela
multisemidtica,istoé, pelainter-relagdodelinguagensemummesmotexto.

Essahabilidade é necessaria para praticas sociais efetivasnocon-
texto contemporaneo, em que a multimodalidade é cada vez mais comum.
Ademais, propiciar o amadurecimento da capacidade da criticidade so-
ciopolitica de nossos alunos é primordial para o processo de reintegragao
dainteragdo metabdlica entre homem e natureza na Era do Capitoleceno.



1.1INSERIDOS NO CAPITALOCENO, APARTAMO-NOS DA
NATUREZA

O termo Capitaloceno foi alcunhado por Jason Moore (2022)

e visava ndo somente ampliar, mas apresentar a insuficiéncia do con-
ceito de Antropoceno, que era usado para explicar os efeitos das
acoes humanas sobre o meio ambiente e seres ndo-humanos.’® O An-
tropoceno propunha designar as agdes humanas como o principal vei-
culo de mudangas geoldgicas nos ultimos séculos, nos quais ativida-
des como queimas de combustiveis fésseis, desmatamento da vida
vegetal, poluicdo de corpos de agua, impactam profundamente o pla-
neta Terra. Segundo Moore (2022), essa concepgado acaba por diminuir
a problematica estrutural que envolve as ecocrises: 0 modo de produgdo
capitalista, que o autor apresenta como sendo a maior forga ocasiona-
dora do atual processo de deterioragao social, ambiental e climatica.
O Capitaloceno apresenta o capitalismo como uma ecologia-
-mundo capaz de organizar a natureza (o trabalho humano e os recur-
sos naturais) ao produzir mercadoria e acumular capital. Desse modo, o
capitalismo ndo € apenas um sistema econdmico ou politico, mas uma
rede metabdlica que elabora e reelabora ativamente a natureza para
sustentar sua 16gica de acumulagao infinita. A natureza, nesse contex-
to, é vista como barata, isto é, a disposigdo do capital para ser ampla-
mente explorada, o que leva aos desequilibrios ecoldégicos e sociais.
A Era do Capitaloceno inicia-se no século XVI com a inva-

sdo e colonizagao dos continentes africano e americano, em que a
exploragao de seres humanos e ndao-humanos passou a ser ampla-
mente acentuada, resultando em um aumento da degradagao ambien-
tal, se comparado a séculos anteriores. O século XX marca, por con-
seguinte, uma fase acelerada do Capitaloceno, sobretudo a partir da
década de 1950, dado que as evolugdes industriais, tecnoldgicas e,
também, o crescimento econdmico de grandes corporagdes ban-
carias e empresariais amplificaram (e apressaram!) a crise climatica.
O programa de pesquisas dedicadas as mudangas glo-

bais - Global Change International Geosphere-Bios-
phere Programme - IGBP - demonstrou, em sua sintese

10 Os seres ndao-humanos incluem todas as vidas que ndao a humana, como vida vegetal e a vida
animal.



de 2004, a emergéncia de uma “Grande Aceleragdo” a par-
tir de 1950, considerado o periodo de 17560-2000 [...] A se-
gunda metade do século XX é a Unica em toda a histéria da
existéncia humana na Terra. Muitas atividades humanas al-
cangaram pontos de decolagem em algum momento des-
se século e se aceleraram fortemente no final dele. Os Ul-
timos 50 anos testemunharam, sem duvida, a mais rapida
transformagao da relagdo humana com o mundo natural na
histéria da humanidade (Rodrigues; Silva, 2023, p. 34-35).

Essa transformagdao acelerada dos ciclos naturais da ter-
ra, bem como das praticas sociais humanas (o trabalho), resultou em
uma intensificagao da separagao entre o homem e a natureza, a que
o socidlogo Karl Marx (2011) chama de Metabolismo entre homem e
natureza. Para esse conceito, ser humano e meio ambiente estao in-
terligados, ndo ha como existir vida humana na Terra se ndo hou-
ver um ambiente que a propicie. O nosso alimento, os objetos, a
matéria-prima necessarias para a realizagdo das atividades huma-
nas, o que inclui o trabalho, sao encontradas no interior da natureza.

Os humanos precisam trabalhar e produzir, retirar constante-
mente da natureza matérias-primas, modificara natureza para
criarvarios meiosde produgao e subsisténciae devolverosre-
siduos. O trabalho € um momento essencial nesse processo, e
éuma atividade transitérica e material da natureza, a qual Marx
também chama de “forca natural” (Saito, 2021, p. 100).

Em toda histdria, os humanos necessitaram dos elementos na-
turais para garantir sua sobrevivéncia. O capitalismo, no entanto, ecolo-
gia-mundo como é, organiza e utiliza os itens naturais e o trabalho hu-
mano nao para garantir uma existéncia digna a todos, mas para acumular
riqueza, o que impulsiona a crise climatica (Lowy, 2014). A superexplora-
cao do homem, do seu trabalho e da natureza pelo capitalismo acaba por
os apartar, uma vez que o trabalho capitalista € alienador. Nesse sistema,
os discursos ideoldgicos de avancgo e progresso fazem com que os su-
jeitos das classes subjugadas apreendam o meio ambiente e a sua mao
de obra como objetos de usufrutos e pertencentes a classe dominante:

Nao é a unidade do ser humano vivo e ativo com as condi-
¢oes naturais, inorganicas, da sua interagao metabdlica com
a natureza e, em consequéncia, a sua apropriagao da nature-
za que precisa de explicagao ou é resultado de um proces-
so histdrico, mas a separagdo entre essas condigdes inor-
ganicas da existéncia humana e essa existéncia ativa, uma
separagdo que so esta posta por completo na relagdo en-



tre assalariado e capital (Marx, 2011, p. 343, grifo do autor).

Esse afastamento entre homem, trabalho e natureza cria sujeitos
acriticos,incapazesde perceberasimesmoscomo mazeladose, muito me-
nos, de aperceberem a crise climatica que assola o mundo em que vivem.
Em contraste, Lowy (2014) defende que longe da maquina progressista
do capital, seriam respeitados os ciclos naturais e as ecocrises se equili-
brariam. Mostrando, desse modo, a importancia de lutarmos por modelos
econdmicos e politicos ecossociais, engajados pela preservagdo do meio
ambiente e do uso publico da terra. Na realidade, esses outros modos de
organizagdao humana ja existem, como as dos povos quilombolas, cam-
poneses e dos povos indigenas, em que a natureza é percebida ndo como
objeto separado, disponivel para ser exacerbadamente explorado, mas
como a propria vida, que precisa ser cuidada e preservada (Krenak, 2022).

NoséculoXXl,lamentavelmente,asecocrisestornaram-seirrever-
siveis,dadooprocessoconstantedeaceleragdodadeterioragdoambiental:

Por irreversivel entenda-se, antes de mais nada, que o sis-
tema climatico continuard a se aquecer, os desvios das
meédias meteoroldgicas do passado e os eventos meteoro-
l6gicos extremos - secas, inundagdes, furacoes etc. - conti-
nuardo a se intensificar, as geleiras continuarao a se retrair
e o nivel do mar continuard a se elevar numa velocidade
maior que a do século XX (Rodrigues; Silva, 2023, p. 29).

Em tempos contemporaneos, a antropizagdo produzi-
da pelo modo capitalista de produgdo ja condenou centenas de es-
pécies de animais e de plantas a extingdo, como nunca visto em
eras geoldgicas anteriores. Também despejou bilhdes de tonela-
das de lixo ao redor do globo terrestre e enfestou os oceanos com
outros bilhdes de toneladas de plastico e outras substancias toxi-
cas que adoecem a vida marinha - e continua a fazé-lo dia apds dia.

Conclusao: um futuro pior tornou-se agora inevitavel, quais-
quer que sejam nossas escolhas. E exatamente isso que
define, e de modo tao contrastante com o passado, a es-
pecificidade de nosso tempo. Tenhamos a honestidade de
dizé-1o sem rodeios: nossas opgdes estdo entre um futuro
pior e um futuro terminal” (Rodrigues; Silva, 2023, p. 30).

Mais do que nunca, uma perspectiva ecossocialista de mun-
do é necessaria. O ecossocialismo parte da crise social e ecoldgica vi-
gente, anseia por uma sociedade pods-capitalista que apenas “pode-



ra existir em sintonia com os ciclos fundamentais para a vida na Terra”
(Rodrigues; Silva, 2023, p. 10). Isso significa que é preciso acontecer
uma reelaboragdo dos modos sociais e da construgdo de uma politica

[...] fundada na escolha democratica das prioridades e dos
investimentos pela prépria populagdo — e ndo pelas “leis
do mercado” ou por um politburo onisciente. Em outras
palavras, um planejamento democratico local, nacional, e,
cedo ou tarde, internacional, que defina: 1) quais produ-
tos deverdo ser subvencionados ou até mesmo distribui-
dos gratuitamente; 2) quais opgdes energéticas deverdo
ser seguidas, ainda que nao sejam, num primeiro momen-
to, as mais “rentaveis”; 3) como reorganizar o sistema de
transportes, em fungado dos critérios sociais e ecologicos;
4) quais medidas tomar para reparar, 0 mais rapido pos-
sivel, os gigantescos estragos do meio ambiente deixa-
dos “como heranga” pelo capitalismo (Lowy, 2014, p. 48).

Significa isso que agdes para parar o avango da crise clima-
tica depende ndo somente da economia, mas da transformagao po-
litica. E preciso idealizar e lutar por politicas de mudanca aptas e real-
mente preocupadas com o meio ambiente e com as injustigcas sociais.
E preciso abandonar ideologias de “desenvolvimento sustentavel” e
seus “capitalismos verdes”, que estdao ocupadas apenas em salvar a ri-
queza acumulada do fim iminente. “E preciso reconhecer o abismo
intransponivel entre as mutagdes civilizacionais exigidas deste de-
cénio e os discursos ‘verdes’ dos governantes, dos gestores da econo-
mia globalizada e de seus académicos” (Rodrigues; Silva, 2023, p. 33).

Para que essa transformagdo politico-social se concreti-
ze, € fundamental que as sociedades cultivem um pensamento critico
abrangente, politico, social e econdmico. Esse avango sé sera possi-
vel por meio de um projeto educacional publico, gratuito e de excelén-
cia, comprometido com valores revolucionarios ecossociais. Uma edu-
cagdo emancipatdria, capaz de despertar consciéncias para a luta
coletiva pela justiga social, pela superagao das opressoes estruturais e
pelareconstrugao de relagdes harmoniosas entre humanidade e natureza.

Essapedagogiatransformadoradeverejeitaralégicadaeducagao
como ferramenta de reprodugao do capital. Em seu lugar, precisa valorizar
o trabalho como pilar de uma existéncia digna, tanto humana quanto nao-
-humana, e ndo como mero combustivel paraaacumulagdo deriquezas por
elites dominantes. E urgente um ensino que integre, de forma transversal,



a educagdo ambiental critica, ndo como discurso superficial, mas como
pratica anticapitalista e contra-colonial. Uma formagao que ensine a in-
terdependéncia vital entre os ecossistemas e as sociedades, promoven-
do éticas de cuidado, preservagao e regeneragao da vida em todas as suas
formas. Que valorize as letras, as artes e as humanidades. Somente assim a
educagao cumprira seu papel histérico: ndo apenas instruir, mas libertar;
nao apenas informar, mas formar sujeitos capazes de reinventar o mundo.

1.2 EDUCAR PARA ADIAR O FIM DO MUNDO: INTERVEN-
GAO CINEMATOGRAFICA E ECOLOGICA

A arte, o que inclui o cinema, ao denunciar e desafiar discursos
hegemodnicos, é capaz de mobilizar agdes sociais a favor de mudangas
politicas estruturais. Isto posto, a ideia de Cineclima utiliza as linguagens
filmicas/cinematograficas como ferramentas para a transformagao social.
A arte, como criagdo para a fruigao estética, ainda tem o poder de criar no
sujeito a capacidade de idealizar outros mundos possiveis, dado que nao
somente reflete a realidade, mas a recria, inspirando cosmovisoes pauta-
das na justica social e ambiental. As lutas climaticas possuem como gran-
des obstaculos a apatia e a desesperanga, sobretudo quando observamos
que os poderes dominantes nada fazem para impedir as ecocrises. Nesse
sentido, a arte-cinema também é (re)encantamento, mostrando que mu-
dancgas sdo possiveis por intermédio de lutas coletivas. Por si s, a arte,
aquiilustrada pelo cinema, “nao resolve os problemas sociais e/ou indivi-
duais, mas ter opgdes, compreender as situagdes € menos amargo do que
ser levado, sem dominio, ao que se passa em torno” (Yunes, 1995, p. 187).

No campo educacional, as artes contribuem para um proces-
so de ensino-aprendizagem critico e revolucionario, “a arte e a educa-
cado através da arte sdo campos ambiguos que se interpenetram” (Ega,
2010, p. 17). De acordo com Yunes (1995), ela faz com que o estudante
interrogue o mundo, duvide dele e o amplie. “Deste contato, desta tro-
ca, nasce o prazer de conhecer, de imaginar, de inventar a vida” (Yunes,
1995, p. 188). Na encruzilhada entre educagao e justica climatica, a arte
em suas muitas faces pode ser ferramenta para libertacao. Por esta ra-
z30, “para caminharmos em diregdo a um futuro sustentavel, neces-
sitamos trabalhar para uma cultura emancipadora” (Ega, 2010, p. 14).



Nesse contexto, a sétima arte, o cinema, ao relacionar multi-
plas linguagens em prol da construgao do sentido, faz com que o espec-
tador aumente sua capacidade de leitura de diferentes signos, como o
linguistico, o imagético, o sonoro e o gestual. O contato com multiplas
camadas de significagdo evoca o exercicio da andlise, do questiona-
mento e da contextualizagdo, que sao fundamentais para o amadure-
cimento do senso critico do espectador. Desse modo, o cinema € uma
forma de arte vital para a apreensdao dos multiletramentos na escola.

Em seus movimentos, dngulos e planos, o cinema transfigura
problemas sociais, como as questdes climaticas e do trabalho, perce-
bidos, muitas vezes, como conceitos abstratos, em experiéncias catar-
ticas. Fortalecendo, assim, a consciéncia socioecoldgica e incentivando
acdes de urgéncia pela mudanga. Isso é possivel dado que o audiovi-
sual é capaz de mostrar ao espectador outros modelos de organizagao
social (mundos possiveis) e outros caminhos a serem seguidos (agdes
em defesa do meio ambiente) visando construgdo de uma socieda-
de ecoldgica e superagdo do fim do mundo. Vejamos alguns exemplos:

a) Em “Interestellar” (Nolan, 2014), em um futuro distépico, a hu-
manidade estad passando por uma escassez generalizada de alimentos,
consequéncia do aquecimento global. Na narrativa, astronautas e cientis-
tas conseguem levar a humanidade para um outro planeta, capaz de sus-
tentar a vida humana. O filme pode possibilitar ao professor refletir com a
turma de que ndo ha a possibilidade de viajarmos até uma outra galaxia, a
um planeta Terra B, de tal modo que devemos empenharmo-nos pela su-
peragdo dasecocrises, ao nos opormosa modos de produgao predatoérios;

b) Em “Princesa Mononoke” (Miyazaki, 1997), moradores de
um vilarejo estdo sendo atacados por feras magicas, pois a extragdo
de ferro na floresta estd obrigando esses seres a sairem de seu habi-
tat natural, em razao de sua deterioragcao. Entre as cores e o elemen-
to fantastico, a referida narrativa filmica possibilita que o docente
discuta com seus alunos sobre como a exploragdao da natureza no ca-
pitalismo afeta os seres nao-humanos, principalmente, os animais.

Afastando-nos da ficgdo, a cinematografia também conta com
documentarios que objetivam amplificar vozes marginalizadas, ao desta-
car que comunidades socialmente vulneraveis, como os povos indigenas
e quilombolas, estdo entre os mais afetados pela crise climatica. Como



ilustragao, indicamos aos educadores o documentario “A Ultima floresta”
(Bolognesi, 2021), onde acompanhamos a luta do povo Yanomami contra
o avango do garimpo ilegal na regido amazdnica. Esse documentario foi
produzido em parceria com o cacique € xama Yanomami Davi Kopenawa.

Portanto, o uso do cinema para refletir questdes socioecoldgi-
cas pode suscitar muitos beneficios para o processo de educagdo am-
biental, ao evocar o desenvolvimento de habilidades de leituras pautadas
pela multisemidtica, ao auxiliar na ponderagdo acerca da nossa relagao
com a natureza e os efeitos da exploragao do meio ambiente sobre hu-
manos e nao-humanos. Ademais, fortalece a voz e a luta de comunida-
des marginalizadas, ao mesmo tempo que projeta futuros possiveis.
Parafraseando Chico Mendes, seringueiro, sindicalista e ativista pelo
meio ambiente, tratarmos de ecologia, de questdes climaticas, sem tra-
tarmos de lutas de classes, é apenas brincarmos de jardinagem. Neste
sentido, o cinema pode ser um caminho que possibilite debater, pon-
derar e nos empenhar pelas lutas socioambientais no espago-escola.

Acreditamos que os esforgos que nds, educadores, empre-
endemos para promover uma educagao ambiental anticapitalista por
meio do cinema nao devem se limitar a reflexdao simplista de que “a
crise climatica é prejudicial e avanga rapidamente”. Essa conclusao é
apenas o ponto de partida da luta pela preservagao da vida no plane-
ta. Defendemos que essa educacao deve propiciar uma recuperagao
da relagdo metabdlica entre ser humano e natureza, por romper com a
oposigao entre cultura e natureza (Marx, 2014; Krenak, 2022). Para tan-
to, nossas praticas de fruicdo estética, sociabilidade e politica preci-
sam reconhecer a interdependéncia com o meio ambiente. Como afir-
ma Krenak (2022, p. 70), “temos que reflorestar nosso imaginario”, ou
seja, € urgente idealizar outros modos de organizagdo social, de traba-
lho e de compreenséao da vida, que integrem nossas praticas a natureza.

Para isso, é fundamental refletir sobre a importéncia de cons-
truir formas alternativas de estar no mundo, distantes da ldgica explo-
ratdria do capital. Essa urgéncia se justifica porque, como alerta Krenak
(2022, p. 50), “nos acomodamos com a ideia de que o capitalismo nao
vai acabar, pelo contrario [...] a gente segue, enclausurados nas metrépo-
les, deixando essa ideia absurda nos levar”. Nas salas de aula, mediados
pelo cinema, podemos dialogar com os estudantes sobre como o capi-



talismo ndo é a Unica ecologia-mundo possivel - na verdade, esse mo-
delo é fruto de séculos de colonizagdo europeia, que subjugou povos e
devastou ambientes. Mas a humanidade ja conheceu (e ainda conhece!)
outras formas de usar coletivamente os elementos da natureza e a forga
do trabalho para garantir a existéncia, humana e ndo-humana, na Terra.

Lopes (2017) ressalta que as sociedades indigenas pré-co-
lonizagdo no Brasil desenvolviam praticas complexas de interagao
com a natureza, cujo maior legado é a prépria Amazodnia: uma pluri-
-floresta que sustenta uma diversidade gigantesca de fauna e flo-
ra em coexisténcia harmdnica. Essas comunidades ndo desapare-
ceram, seguem resistindo e preservando suas culturas de relagao
metabdlica com o meio ambiente. No Brasil contemporaneo, povos
quilombolas, camponeses e ribeirinhos também organizam suas vidas
de tal modo que o trabalho e a natureza sdo equilibrados e respeitados.

Dar voz a esses saberes, muitas vezes marginalizados, nos per-
mite compreender que “ha uma poética esquecida, abandonada pelas
escolas que formam os profissionais que perpetuam a légica de que a
civilizagdo é urbana, e tudo que esta fora das cidades é barbaro, primiti-
VO - e a gente pode tacar fogo” (Krenak, 2022, p. 64). Essas poéticas so-
cioecoldgicas, agroecoldgicas e contra-coloniais precisam ser centrais
em nossos debates se quisermos, de fato, adiar o fim do mundo (Ferdi-
nand, 2022). Isto posto, as praticas pedagdgicas propostas neste livro
visam promover um ensino em harmonia com a natureza. Mais do que
isso, elas buscam recuperar nossa relagdo metabdlica com o meio am-
biente e combater a exploragao do trabalho humano, entendendo am-
bos os aspectos como faces da mesma luta por justica socioambiental.

A ideia de Cineclima surge do desejo de desenvolver leitu-
ras multisemidticas e uma eco-consciéncia por meio do cinema. Sur-
ge da necessidade de pensarmos pedagogias contrarias a educagao
alienadora disseminada pela ldégica neoliberal-capitalista brasileira.
A cultura e os métodos educacionais perpetuados pelo modo de pro-
dugdo capitalista sdo entendidos em oposigcdo a natureza e funda-
mentam-se no fetichismo da mercadoria, mecanismo que aliena o ser
humano tanto de seu trabalho quanto do meio ambiente. Ao explo-
rar o trabalhador em prol da produgao de mercadorias e da acumula-
cao de mais-valia, o capitalismo oculta a realidade - as engrenagens



do sistema dependem exclusivamente da forgca laboral humana. Para-
lelamente, a natureza é degradada, ja que o capitalismo precisa extrair
dela os recursos necessarios para sustentar sua ldogica produtivista.

Assim, os processos produtivo e reprodutivo capitalistas nao
apenas alienam o trabalhador, mas também consolidam uma cultura que
dissocia o ser humano de seu trabalho e da natureza. Essa cultura abran-
ge nao so praticas sociais, organizacionais, econOmicas e politicas, mas
também produgdes artisticas, como a literatura e o cinema, frequente-
mente instrumentalizadas para disseminar a ideologia dominante. Na Era
do Capitaloceno, marcada pela interferéncia do capitalismo em escala
geoldgica, manipula-se as transformagdes do planeta e as proprias pra-
ticas sociais (como as artes), naturalizando a exploragdo desenfreada.

Embora a arte possa ser um veiculo de ideal dominante, instru-
mento para a oposigao entre cultura e natureza - isso se da posto que é
produgao humana, capaz de transmitir aspectos sociais, culturais e ideo-
16gicos em seu cerne -, ela também ¢é aparato para liberdade, por auxiliar
na construgdo critica do ser. A sétima arte pode proporcionar o desen-
volvimento da leitura multisemidtica e assim promover uma pedagogia
dos multiletramentos, isto é, pautada pela leitura e compreensao de tex-
tos multimodais, cada vez mais comuns nas sociedades contemporaneas.

O Cineclima, deste modo, também se baseia na pedagogia dos
multiletramentos, porvisar propiciarumaleitura de textos multifacetados,
marcados pelasvisualidades, sonoridades, gestos e palavras. A analise dos
filmes “O Castelo Animado” (Miyazaki, 2004), “Flow - a deriva” (Zilbalodis,
2024) e “Uma histéria de amor e furia” (Bolognesi, 2012), nos permitiu re-
fletir a crise climatica, grande questdo de nosso tempo, o especismo e ra-
cismo ambiental, as possibilidades de se construir uma sociedade ecold-
gica e, ademais, de que mesmo diante de uma cultura que aparta o homem
de seu trabalho e do meio ambiente; a arte pode trazer o elemento da na-
tureza para o centro das narrativas, das poéticas, tornando-a grande forga
motivadora da fruigdo estética. Reflexdes estas que podem possibilitar,
portanto, orestabelecimentodainteragao metabdlicaentre sere natureza.
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HUNIT.

CINEMA E NATUREZA: MULTIMODALIDADE E
CRITICIDADE

CINEMA AND NATURE: MULTIMODALITY AND CRITICALITY

“Esse desejo de mundo sempre esteve presen-
te na humanidade... Acontece que quando ele
vem associado a uma légica ocidental, carrega a

ideia de uma cultura em oposigao a de natureza.”
(Krenak, 2022)




A multimodalidade, os multiletramentos e a multisemidtica, con-
ceitos que foram imbricados a partir de 1990 pelo Grupo de Nova Londres
(GNL)", possuem significados distintos. A multimodalidade se refere ao
uso combinado de modos (ou recursos semioticos) para criar significagao.
Esses recursos podem incluir diferentes tipos de linguagens, como a ver-
bal, aimagética, a sonora e a gestual. A ideia de multimodalidade também
defende que, na contemporaneidade, sobretudo, da década de 1990 aos
dias atuais, as pessoas se comunicam mais comumente porintermédio de
textos multimodais, contando com diferentes modos em suas estruturas.

Em um mundo cada vez mais hibrido, multicultural e globalizado,
osmultiletramentos nascem como umamaneiradetrazeraeducagao prati-
casdeensinoqueabranjam as multiplas formas de comunicagao presentes
nos textos multimodais. Dessaforma, o educador que se ocupa em ensinar
ao seu aluno aler textos estruturalmente multiplos, € um “formador de lei-
tores e produtores de textos semioticamente complexos, no contexto mi-
diatico e sécio-histérico atual (e pds-pandémico)” (Ribeiro, 2023, p. 49).

Nesse contexto, a multisemidtica € um campo de estudo que
visa investigar como diferentes sistemas de signos (ou semioses) se
combinam, se entrelagam e interagem para evocar sentidos e significa-
dos nas situagdes comunicativas. Assim sendo, a multisemidtica per-
mite lidarmos com os textos multimodais, dentre eles, as histérias em
quadrinhos, os posts em redes sociais, as literaturas digitais e, no caso
especifico das praticas pedagdgicas idealizadas neste livro, o cinema.

Ao abarcar os trés citados conceitos, multimodalidade, mul-
tiletramentos e multisemiodtica, o GNL cria a pedagogia dos multile-
tramentos, que objetiva “ampliar o entendimento do letramento para
incluir relagdes entre uma multiplicidade de discursos” (Cazden et
al., 2021, p. 13, grifo do autor). Em razdo das mudangas tecno-sociais
advindas com o capitalismo acelerado apds o fim da Guerra Fria, o
GNL acreditava que a nogao de letramento nao designava suficiente-
mente todas as etapas envolvidas nas praticas sociais do estudante.

E importante ressaltar que ao alcunhar o novo termo, multile-
tramentos, o GNL nao desmereceu a concepgao de letramento. Em vez
disso, ansiava amplid-la para que a pedagogia do letramento fosse to-

11 GNL ou Grupo de Nova Londres € um grupo de pesquisadores pioneiros na drea da multimodali-
dade, multisemidtica e multiletramentos. Estes sao: Courtney Cazden, Bill Cope, Norman Fairclough,
James Gee, Mary Kalazantis, Gunther Kress, Allan Luke, Carmen Luke, Sarah Michaels e Martin Nakata.



talmente capaz de lidar com as sociedades que se mostravam cada vez
mais “cultural e linguisticamente diversas e progressivamente globaliza-
das” (Cazden et al., 2021, p. 13). Eles se preocupavam com a variedade de
culturas que estavam se inter-relacionando e com a pluralidade de tex-
tos que circulavam entre elas. E, por fim, acreditavam que o letramento
deveria sustentar a “crescente variedade de formas textuais associadas
as tecnologias da informagéao e da multimidia” (Cazden et al., 2021, p. 13).

O que se notou pelo GNL em relagdo ao letramento, é que o
termo se interliga mais fortemente a escrita e, naturalmente, a leitura
de textos escritos. Todavia, é necessario que o letramento seja enten-
dido como uma capacidade que permita leituras de mundo para além
das proporcionadas pela escrita, pois o processo de modernizagao e
industrializagdo tém alterado as tecnologias de comunicagdo e infor-
magado. Atualmente, em muitas sociedades, é possivel perceber o au-
mento dos filmes, dos sites, dos infograficos, das propagandas digitais
e televisivas, das redes sociais, entre outros produtos multimidias. Algo
que hd em comum nesses objetos é a multimodalidade, ndo raro obser-
vamos imagens ou musicas relacionadas ao texto escrito. Nesses tex-
tos, muitas vezes, o conhecimento da escrita ainda é incontornavel para
compreender géneros multimodais, pois ela se alia a outras formas de
significagdo, mas ndo desaparece totalmente. E por essa razio que ao
empregar o termo multiletramentos, o GNL ainda destaca a importan-
cia da capacidade da escrita e da leitura de textos escritos, no entanto,
aponta que os textos multimodais, dado sua forma estética multiface-
tada, necessitam de outras habilidades de leitura, para além da grafia.

Assim, os textos multimodais, que utilizam diferen-
tes linguagens em sua constituicdo estética tém se tornando
cada vez mais presentes e comuns e sao para esses tipos de tex-
to que a pedagogia dos multiletramentos majoritariamente se volta.

A multiplicidade de canais de comunicagao e a crescen-
te diversidade cultural e linguistica do mundo reque-
rem uma concepgado mais ampla de letramento do que
a descrita nas abordagens tradicionais baseadas na lin-
gua. A nocdo de multiletramentos [...] supera as limitagoes
das abordagens tradicionais ao enfatizar que saber lidar
com multiplas diferencas linguisticas e culturais em nos-
sa sociedade € central para a vida privada, laboral e cida-
da dos estudantes (Cazden et al., 2021, p. 12, grifo nosso).



No manifesto dos multiletramentos (Cazden et al., 2021),
os estudiosos afirmam que diferentes sinestesias sdo requeridas
para a apreciagao de textos multimodais, o que requer que um in-
dividuo seja multiletrado, ndo somente letrado. Os multiletramen-
tos também estdo relacionados as multiculturalidades das socieda-
des contemporaneas, que se constituem como multilinguisticas e
multimidiaticas. Com isso em mente, a ideia de letramento, por estar
mais fortemente ligada aos textos grafados, ndo consegue dar con-
ta, sozinha, das exigéncias dessas multiplicidades textuais e sociais.

[...] Multiletramentos — palavra que escolhemos para descre-
ver dois importantes argumentos com que podemos abordar
as ordens cultural, institucional e global emergentes: a mul-
tiplicidade de canais de comunicagao e midia e a crescente
proeminéncia da diversidade cultural e linguistica. A nogao
de multiletramentos complementa a pedagogia tradicional
do letramento ao abordar esses dois aspectos relacionados
a multiplicidade textual. [...] uma pedagogia dos multiletra-
mentos [...] concentra-se em modos de representagao muito
mais amplos do que apenas a lingua. Eles diferem de acordo
com a cultura e contexto e tém efeitos e cognitivos, culturais
e sociais especificos (Cazden et al., 2021, p. 18, grifo nosso).

Portanto, a pedagogia dos multiletramentos € uma ampliagao da
pedagogia dos letramentos. Ser multiletrado auxilia os estudantes a se
inserirem numa sociedade multicultural e multilingue ao compreenderem
textos multimodais. Os autores postulam pelo menos trés situagdes co-
tidianas na contemporaneidade que exigem os multiletramentos: a vida
pessoal (estilos de vida), profissional e publica (cidadania). Os estilos de
vida referem-se as identidades de um individuo, entretanto, essas iden-
tidades sao perpassadas pela vida em comunidade, no campo da cidada-
nia, e pela vida profissional, no campo do trabalho. O acesso a esses es-
pacos (pessoal, profissional e publico) devem ser garantidos pela escola.

A pedagogia dos multiletramentos defende, ainda, que os estu-
dantes podem tornar-se designers de futuros sociais, isto &, tornarem-se
pessoas independentes e preparadas para a vida em comunidade e para o
mercado detrabalho. Talmetodologia pedagdgica objetiva produzirsenti-
dos analiticos infindaveis no estudante e divide-se em quatro passos: Pra-
tica Situada, Instrugdo Aberta, Enquadramento Critico e Pratica Transfor-
mada. Dessa forma, a pedagogia dos multiletramentos auxilia o estudante
atreinar seu pensamento critico, mesmo diante do crescimento de formas



de comunicagao e informagao cada vez mais complexas e multifacetadas.

Os autores postulam que a sociedade convive com modelos
de design linguisticos, visuais, sonoros, gestuais e espaciais. Existe, no
entanto, um tipo de design que se utiliza de todos (ou partes) dos ci-
tados modelos de design, o chamado Design Multimodal. Os mem-
bros do GNL acreditam que este é “significativo, pois relaciona todos
os outros modos em conexdes notavelmente dinamicas. Por exemplo,
as imagens dos meios de comunicagdo de massa relacionam o linguis-
tico ao visual e ao gestual de maneiras intricadas” (Cazden et al., 2021,
p. 43). A linguagem cinematografica corresponde aos designs multimo-
dais, porque possuem em sua constituicdo estética alguns dos citados
modelos de designs: os linguisticos, os visuais, gestuais e os sonoros.

Como observado, os autores defendem que a pedagogia dos
multiletramentos possui etapas de aplicagao no contexto educacional.
As etapas nao necessitam ser aplicadas na ordem apresentada, dado que
cada estudante possui suasidentidades e necessidades. A primeira etapa,
Pratica Situada, € o momento em que o educador contextualiza o contel-
do aserabordado. Eimportante que o tematenha ligagdo com arealidade
dos alunos, para fazer sentido e servir a pratica social. Na Instrugdo Aber-
ta, o professor auxiliarad seus educandos a aprofundarem o conhecimento
sobre atematica, incentivando-os a fazerem pesquisas extras e, dessa for-
ma, construirem opinides relacionadas a ela. O Enquadramento Critico é o
momento em que o estudante deverefletircriticamentearespeitodotema
abordado, para haver um aprendizado significativo. A Pratica Transforma-
da, enfim, € o momento em que o aluno ressignifica o que aprendeu, rela-
cionando o conhecimento novo a sua vida pessoal, profissional e publica.

Além dotermo design, osautoresapresentam os conceitos de de-
signing e redesigning. Como observado, os designs referem-se aos mate-
riaisdisponiveis,isto é,aosdiferentestiposdetextoselinguagens,sobres-
saindo-se, para a pedagogia dos multiletramentos, os textos multimodais.
O designing esta no campo da Pratica Situada e da Instrugdo Aberta, que é,
basicamente, o contato e o manuseio desses materiais pelos alunos. O re-
designing sdo os momentos do Enquadramento Critico e Pratica Transfor-
mada, estagios em que o aluno tem seus conhecimentos transformados.

E importante ressaltar que os termos design, designing e re-
designing foram selecionados pelo GNL visando aproximar a pratica



docente e estudantil do fazer empresarial. Os autores justificam uti-
lizar vocabulos corporativos na esfera educacional, pois o capitalis-
mo acelerado tem se tornado o polo politico e econémico mais ado-
tado pelos paises desenvolvidos e subdesenvolvidos. Dessa forma,
acreditando que a educagao seria a solugao para as desigualdades
ocasionadas pelo capitalismo, os modelos de design criados pelo
GNL visam atender as demandas do sistema neoliberal, em que o con-
ceito de design (que transmite a ideia de fazer, produzir) € comum.

Apds quase trés décadas do langamento do manifesto dos multi-
letramentos, observa-se que os textos multimodais tém se tornado cada
vez mais comuns, mais propagados e consumidos. Os filmes, as séries,
as animacgodes, os sites, as redes sociais, ja fazem parte das experién-
cias pessoais e publicas de muitas criangas e jovens brasileiros. Diante
da crescente mudancga da concepgdo sobre o que é um texto, é relevan-
te que educadores busquem empenhar-se por uma pratica multiletra-
da, pedagogia esta que é uma ampliagdo da pedagogia do letramento.

No que diz respeito aos filmes e a utilizagao dos filmes em sala
de aula para promover praticas pedagdgicas multiletradas, os docu-
mentos oficiais educacionais brasileiros, desde os Parametros Curri-
culares Nacionais (PCNs) a Base Nacional Comum Curricular (BNCCQC),
reconhecem a importancia de interligarmos o cinema ao ensino, espe-
cialmente no campo das Linguagens. A cinematografia cria universos
sensoriais por meio da combinagao estratégica de multiplas linguagens,
sendo um util material no desenvolvimento das leituras pautadas pela
multimodalidade de nossos alunos. Logo, em sala de aula, quando usa-
mos um filme visando propiciar uma pedagogia dos multiletramentos,
promovemos o desenvolvimento de distintas formas de leitura, a saber:

a) LeiturasVisuais:Noaudiovisual, osplanosfuncionamcomouma
espécie de narradorinvisivel. O close-up, o plano geral, o plano americano
e outros recursos direcionam o foco do espectador de maneira estratégi-
ca. Por exemplo, um close-up no rosto de uma personagem pode revelar
sentimentos intimos, como medo ou tristeza, enquanto um plano geral ex-
pde o universo ficticio, convidando o espectador a mergulhar no mundo
idealizado pelo diretor. Estudar esses planos em sala de aula amplia a ca-
pacidade de ler signos visuais - habilidade que também permite decifrar
criticas sociais ou emocionais implicitas nas imagens. Além disso, a anali-



se dos movimentos (de camera, personagens ou objetos) revela camadas
de sentido: aproximar, distanciar, elevar ou rebaixar o olhar ndao sdo esco-
lhas aleatdrias, mas gestos semidticos que evocam sensagdes especificas.

b) Leituras Sonoras: Trilhas sonoras em filmes e séries reforgcam
emogoes por meio da sincronia entre som e imagem. Se uma persona-
gem esta feliz, a musica ganha ritmo acelerado, acentuando os sentimen-
tos em cena. Efeitos sonoros - a como o canto de passaros ou o ruido de
um carro - imergem o espectador nos cenarios, criando veracidade. Até
o siléncio é signo: pode gerar tensao, suspense ou impacto dramatico.

c) Leituras Verbais: Didlogos, mondlogos e soliléquios em
narrativas audiovisuais utilizam entonagdes variadas para transmitir
subtextos. Uma fala sussurrada carrega mistério; um grito pode de-
notar desespero ou revolta. O conteudo das falas, por sua vez, guia a
compreensdo da trama, mas é a combinagdo entre palavra e perfor-
mance (tom de voz, pausas) que constrdi significados complexos.

d) Leituras Gestuais: No audiovisual, expressoes fa-
ciais, postura corporal e até o movimento de objetos comu-
nicam significados. Um sorriso pode expressar alegria genui-
na ou sarcasmo; um olhar fixo pode sugerir concentragdo, ameaga.

Essas multiplas leituras - visual, sonora, verbal e gestual -, s sdo
possiveis porque a interpretagdo de signos é um fenGmeno que ocorre na
mente do leitor, ou, neste caso, do espectador. Notamos que a linguagem
verbal ndo desaparece totalmente, esta presente, por exemplo, nas falas
das personagens, mas o texto escrito ndo € obrigatdrio. Issoimplica na ne-
cessidade de auxiliarmos nossos alunos a desenvolverem a habilidade de
leituras multiplas, que ndo se limitam a grafia. Ademais, as multiplas leitu-
ras proporcionadas pelos filmes ocorrem de forma simultanea na mente do
espectador. E possivel que as diferentes formas de linguagens sejam anali-
sadas separadamente (um pesquisador pode ocupar-se em examinar ape-
nas os efeitos sonoros de uma narrativa filmica), contudo, ao observa-las
sincronicamente, elas sdao capazes de produzirsentidos que se completam.

Portanto, as possibilidades de leitura, interpretagao e significa-
cao oferecidas pela linguagem audiovisual tangenciam os pressupostos
da pedagogia dos multiletramentos, que visam promover o contato do
aluno com textos multimodais. Esse didlogo pode fomentar a constru-
gdo de uma visdo de mundo mais ampla e reflexiva, ja que a (multi)lei-



tura estimula o exercicio da critica sociopolitica. Além de formar leito-
res multiletrados, os filmes também se configuram como ferramentas
para educar alunos conscientes de seu papel na pratica cidada. Defen-
demos, diante disso, que o cinema contribui para o desenvolvimento de
uma eco-consciéncia. Por meio de enredos, palavras, visualidades, sons,
movimentos e gestos, ele possui a capacidade de instigar reflexdes so-
bre o mundo, suas dindmicas humanas e a crise climatica em curso.
Cabe a nés, entao, considerar o cinema como um caminho para auxiliar
os estudantes ndo apenas no dominio de diferentes praticas de leitu-
ra, mas também no engajamento ativo para enfrentar a crise ambiental.

2.1 MULTIMODALIDADE SEGUNDO A BASE NACIONAL
COMUM CURRICULAR

Até aqui notamos que a pedagogia dos multiletramentos é posi-
tiva no sentido de ser um aparato para proporcionar o desenvolvimento
das leituras multisemidticas de nossos alunos. Contudo, apesar de preo-
cupar-secomoavangodostextos multimodais nassociedades contempo-
raneasecomanecessidadede utiliza-los nofazerdocente, essapedagogia
agrega em seu cerne um discurso que nao promove a superagao dos mo-
delosmercadoldgicossociaisde produgao.Notamosque o GNLapresenta
maneiras de amoldar-se ao sistema vigente e ndo idealiza outros mundos
possiveis. Esse discurso reitera a manutengao das desigualdades sociais.

Os tradutores do manifesto dos multiletramentos, fazem um in-
teressante comentario acerca da Base Nacional Comum Curricular (Brasil,
2017), o atual documento de diretrizes e normas educacionais brasileiras:

Esse manifesto programatico autodeclarado [a obra do GNL]
teve tanta influéncia sobre os estudos de letramentos e mul-
timodalidade no Brasil, que é um dos principais documentos
em que se inspira nossa Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), embora isso ndo esteja explicito e nem identificado
no documento (Cazden et al., 2021, p. 7 [comentario nosso]).

Hissa e Sousa (2020) assinalam que as competén-
cias e habilidades para a disciplina de Lingua Portugue-
sa fazem alusdo as etapas da pedagogia dos multiletramentos.

Aqui no Brasil a relagdo entre pedagogia dos multiletra-
mentos e a BNCC é muito estreita. Hd marcas enunciativas,
escolhas lexicais e forma de organizagao didatica dos com-



ponentes da BNCC que se assemelham muito com o texto
do GNL, sobretudo o componente de Lingua Portuguesa, no
que se refere aos campos de atuagdo social, as competén-
cias e habilidades (Hissa; Sousa, 2020, p. 567, grifo nosso).

Para compreendermos as relagdes entre as etapas didaticas
da pedagogia dos multiletramentos e a BNCC, analisaremos compe-
téncias e habilidades especificas da norma brasileira, contrastando-
-as com as proposicoes do GNL. Esse exame se justifica por revelar
como a auséncia de um projeto de superagdao dos modos de produgao
mercadoldgicos - estruturais no texto do GNL - reforgca a propria 16-
gica neoliberal que fundamenta a Base Nacional Comum Curricular.

Nos multiletramentos, a Pratica Situada € o momento em que o
professor introduz determinado conteldo aos estudantes, esse saber,
ndo obstante, precisa estar relacionado a realidade dos jovens. Seme-
lhantemente, um dos parametros estabelecidos para o ensino de Lingua
Portuguesa (LP), da BNCC, institui que os “diferentes géneros e formas de
expressao das culturas juvenis” (Brasil, 2017, p. 511, grifo nosso) devem
ter espaco no processo de ensino-aprendizagem. Para planejar aulas si-
tuadas e acessiveis, o educador precisa ampliar seu repertorio cultural,

considerando a diversidade [..] de maneira a abranger
produgdes e formas de expressao diversas — literatu-
ra juvenil, literatura periférico-marginal, o culto, o clas-
sico, o popular, cultura de massa, cultura das midias, cul-
turas juvenis etc. — e em suas multiplas repercussdes e
possibilidades de apreciagao, em processos que envolvem

adaptagdes, remediagoes, estilizagdes, parddias, HQs, minis-
séries, filmes, videominutos, games etc. (Brasil, 2017, p. 500).

Na segunda etapa, Instrugao Aberta, o educador participa do
aprendizado do educando, todavia, é o estudante quem sera o principal
agente do processo de ensino-aprendizagem, podendo realizar pesquisas
e estudos dirigidos. De igual maneira, a BNCC dita que o ensino de Lingua
Portuguesadeveser“colaborativo”e“dinamico”.Noquedizrespeitoaspra-
ticascontemporaneas dalinguagem, devemos mostrarao educando como

explorar suas potencialidades em termos do aces-

so a informagdo, a possibilidades variadas de dis-
ponibilizagdo de conteltdos sem e com interme-

12 E importante informarmos que focalizaremos a anlise nas competéncias e habilidades da BNCC
voltadas para o ensino de Lingua Portuguesa (LP) no Ensino Médio.



diagdo, a diversidade de formas de interagdo e ao
incremento da possibilidade de participagdo e vivéncia de
processos colaborativos (Brasil, 2017, p. 498, grifo nosso).

O Enquadramento Critico € o momento em que o aluno ja possui
conhecimento o suficiente para estabelecer relagcdes com a sociedade,
emitir juizos de valor, refletir sobre o processo de ensino-aprendizagem
e desconstruir discursos enraizados (Hissa; Sousa, 2020). Na Base Na-
cional, podemos notar que os Campos de Atuagdo Social (Vida Publica,
Praticas de Estudo e Pesquisa, Jornalistico-midiatico e Artistico-lite-
rario) se voltam para o treinamento do saber critico-analitico do estu-
dante. No campo Artistico-literario, por exemplo, ha a preocupagdo em
ajuda-los a “produzir apresentagdes e comentarios apreciativos e criti-
cos sobre livros, filmes, discos, cangdes, espetaculos de teatro e danga,
exposigdes etc.” (Brasil, 2017, p. 526). Hissa e Sousa dizem que a escolha
lexical dos autores da BNCC explicita a etapa do Enquadramento Critico.

A maioria dos enunciados que constituem as habilida-
des da Lingua Portuguesa tem muita relagdo com o en-
quadramento critico na medida em que os verbos que ex-
plicitam o0s processos cognitivos envolvidos na primeira
macroproposigdo das habilidades estdo ligados a anali-
se e a critica, que é imprescindivel para que os alunos vi-
venciem o enquadramento critico proposto pela peda-
gogia dos multiletramentos (Hissa; Sousa, 2021, p. 576).

Na quarta e Ultima etapa da pedagogia dos multiletramen-
tos, a Pratica Transformada, o estudante ja se mostra pronto para
utilizar, na vida publica, privada e cidada (Cazden et al, 2021), os
conhecimentos que adquiriu em sua escola. E, também, a pensar anali-
ticamente acerca do que aprendeu. Segundo a BNCC, o professor deve
auxiliar o estudante a utilizar os conhecimentos que obteve em sua pra-
tica social, que inclui, tal qual a pedagogia dos multiletramentos, a vida
publica e individual. Vejamos dois exemplos: o primeiro (cédigo alfa-
numérico EM13LP19), refere-se ao Campo da Vida Pessoal; o segundo
(cédigo alfanumérico EM13LP24), trata-se do Campo da Vida Publica.
As habilidades descritas estdo relacionadas a esfera Artistico-literaria.

(EM13LP19) - Compartilhar gostos, interesses, praticas cul-
turais, temas/ problemas/questdes que despertam maior
interesse ou preocupagao, respeitando e valorizando di-
ferengas, como forma de identificar afinidades e inte-



resses comuns, como também de organizar elou partici-
par de grupos, clubes, oficinas e afins (Brasil, 2017, p. 511).
(EM13LP24) - Analisar formas nao institucionalizadas
de participagdo social, sobretudo as vinculadas as ma-
nifestagdes artisticas, produgdes culturais, interven-
cOes urbanas e formas de expressao tipicas das cultu-
ras juvenis que pretendam expor uma problematica ou
promover uma reflexdo/agdo, posicionando-se em relagdo
a essas producgdes e manifestagdes (Brasil, 2017, p. 514).

No primeiro exemplo, a habilidade EM13LP19, o estudante deve
se mostrar o agente ativo da agao, isso é explicitado pelos verbos no in-
finitivo: compartilhar e participar. Ambos os termos transmitem a ideia
de que as atividades a serem realizadas partem do eu para o outro. Isso
€, uma mudangca individual que, consequentemente, servira para a vida
cidada. Conforme a referida habilidade, o conhecimento artistico-li-
terario apreendido pelo aluno o transformou ao ponto de transformar
a comunidade em que vive, de partilhar os seus interesses e valores.

Na segunda ilustragcao, a habilidade EM13LP24, a BNCC defi-
ne que, apods ter suas competéncias cognitivas transformadas em sala
de aula, o aluno podera analisar e posicionar-se acerca das manifesta-
gOes artistico-literarias produzidas pela comunidade. Nesse sentido,
temos o movimento contrario: a recepgao critica do aluno em relagao
as agdes do outro. Seja no ambito individual, seja no publico, preten-
de-se que o estudante seja tocado e modificado pelos saberes esco-
lares, ajudando-o a ser um individuo e cidaddo capacitado para utilizar
o0 pensamento critico em suas praticas sociais. Portanto, a BNCC ¢é ba-
seada nas colocagdes da pedagogia dos multiletramentos - inspi-
ra-se, sobretudo, nas quatro etapas para o ensino criadas pelo GNL.

Todavia, o referido manifesto ndo foi o Unico a influenciar a
formagdo do documento educacional. “A BNCC foi preparada junto as
diversas fundagoes filantrépicas afortunadas pela ‘boa sorte’ do Ca-
pital” (Mariano et al., 2019). Organizagdes privadas, empresariais e es-
tatais como a UNESCO, o FMI, o Banco Mundial, o Banco Itau, a Natura,
bem como empresas produtoras de materiais didaticos como a Funda-
G¢ao Santilana e a Fundacao Roberto Marinho, participaram ativamen-
te da formulagao da Base. Isso explicita como a educagao, lamentavel-
mente, passou a ser manipulada pelos interesses de grandes empresas
no capitalismo financeiro, que visam apenas o lucro e a acumulagao



de bens, em vez do crescimento e formagdao humana dos estudantes.

Esses polos empresariais conseguiram criar “[...] um documento
que embasasse toda a agdo educacional dos municipios e dos estados e
que seguisse osinteresses da classe dominante” (Vasconcelos et al., 2021,
p.6), mantendo ocontrole, dessaforma, sobre ofuncionamentodo sistema
educacional,desdeassecretariasorganizacionaisas praticas pedagdgicas
dos professores. “Aideia de uma base curricular comum apresenta muitas
vantagens do ponto de vista neoliberal, entre elas a oportunidade de go-
vernar, a distancia, salas de aula em todo o pais, limitando a autonomia do
professor e possibilitando avaliagdes em larga escala” (Fortes, 2022, p. 6).

Profissionais da educagao perdem a autonomia, por exemplo,
de fazer planejamentos metodoldgicos contextualizados, com obje-
tivos gerais e especificos pensados para sua comunidade, porque pre-
cisam anexar as habilidades e competéncias previamente definidas
pela BNNC. E essas habilidades e competéncias intencionam, sobre-
tudo, a “adequagao da escola aos interesses dos governos, alinhados
com a elite dominante” (Branco et al., 2019, p. 157). A partir de 1990 e
apos a Ditadura Militar, as diretrizes e normas educacionais passaram
a salientar “a preparagao para o mercado de trabalho, bem como [...]
a disseminagdo do ideario neoliberal”. Para isso, a classe dominante,
aliada ao estado, tem “buscado a implementagao do desenvolvimen-
to de competéncias e habilidades, primeiramente, com a elaboragao
dos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), na década de 1990 e,
atualmente, com a implantagao da BNCC” (Branco et al., 2019, p. 158).

Nesse contexto, a pratica educacional passou a focalizar nas
exigéncias do sistema mercadoldogico, que necessita de mao de obra
qualificada, favorecendo metodologias pedagdgicas que privilegiam o
“aprender a aprender” ou seja, que capacitam sujeitos para as deman-
das do capitalismo e nao para pensarem, criticamente, o sistema. His-
toricamente, desde 1990, “o termo competéncias ganhou forga [...] a
partir das reformas educacionais ocorridas no Brasil para atenderem
as demandas do processo de reestruturagdo produtiva do capital” (Ho-
landa et al., 2009, p. 124). Portanto, as habilidades e competéncias es-
tipuladas pela BNCC sao manipuladas para treinar os estudantes para o
campo do trabalho. “Podemos ver essa influéncia no fato de que, cada
vez mais, a educagdo é vista como um estagio preparatério do indivi-



duo para a competicdo do mercado de trabalho internacional, criando
uma tendéncia a internacionalizagdo da educagao” (Fortes, 2022, p. 14).

Isso posto, a ideologia neoliberal na educagao afeta ne-
gativamente a construgdo do pensamento critico dos alunos, vis-
to que eles deixam de enxergar os problemas sociais como estru-
turais. As doutrinas da meritocracia e do trabalho duro propagadas
pela BNCC os tornam “incapazes de perceber as ideologias mante-
nedoras da ordem neoliberal, silenciando os debates sobre morali-
dade, ética e as consequéncias que os meios de comunicagdo po-
dem acarretar para a vida em sociedade” (Hissa; Sousa, 2020, p. 568).

Consequentemente, nesse modelo educacional, estudan-
tes socioeconomicamente mais vulnerdveis até poderdo aprender a
lidar melhor com suas financas pessoais, nao obstante, deixardo de
questionar o porqué, por exemplo, de receberem baixos salarios. Vas-
concelos et al.,, (2021, p. 1) postula que as reformas politicas brasilei-
ras a favor da privatizagdo, “de incentivo a competicdo, bem como
na educacgao voltada para o mercado de trabalho” sao grandes in-
tensificadoras e perpetuadoras da desigualdade. E afirma que esses
ideais podem ser observados na Base Nacional Comum Curricular.

Essa insergao de principios mercadolégicos no sistema educa-
cional beneficia, excepcionalmente, a hegemonia socioecondmica bra-
sileira, que possui os poderes governamentais como intermediadores
de seus interesses. De acordo com Marx e Engels (2018), o estado atua
a favor dos mandos da classe dominante que detém o capital para pro-
mover a sujeicao da classe dominada, que vende a forga de trabalho.
Dessa forma, o estado serve como um facilitador da exploragao do tra-
balho humano. Como resultado, intensificam-se as mazelas sociais, dado
que a educagao se torna “um instrumento de manipulagao, em que por
um processo ideoldgico hegemobnico as classes trabalhadoras acei-
tam as condigoes de exploragdo necessarias para a sobrevivéncia do
sistema capitalista” (Vasconcelos et al., 2021, p. 2, grifo nosso). Assim,
ndo ha como negar “[...] a singularidade da BNCC com a particularidade
das politicas educacionais numa totalidade, cuja relagao social é regida
pelo Capital” (Vasconcelos et al., 2021, p. 3), no qual o objetivo é treinar
as classes mais vulneraveis a servirem ao modo de produgao capitalista.

Para Mariano et al., 2019 (local. 358), “a educagao transfor-



ma o mundo quando o direito de as pessoas se apropriarem da cultura
se realiza plenamente”, portanto, é direito humano que todas as pes-
soas tenham acesso ao aprendizado de maneira plena. Desse modo,
a redugdo da educagdo a “um insumo econémico ou a uma estraté-
gia doutrinaria” (Mariano et al. 2019, local. 365), como é na BNCC, pri-
va os brasileiros e, majoritariamente, aqueles pertencentes as clas-
ses marginalizadas, de serem cidadaos em sua plenitude. Por essa
razdo, a transformacdo do direito humano a educagdao em mercado-
ria no neoliberalismo é perigosa e deve ser questionada e combatida.

O objetivo inicial do GNL nao era defender o modo de produ-
cao capitalista acelerado, mas auxiliar os alunos de classes mais vulne-
raveis a ascender socialmente dentro dessa economia politica: “Nosso
trabalho nao é produzir trabalhadores ddéceis e submissos. Os estudan-
tes precisam desenvolver a capacidade de opinar, de negociar e serem
capazes de se envolver criticamente nas condigdes de suas vidas pro-
fissionais” (Cazden et al., 2021, p. 24). Embora ndo sejam favoraveis ao
modelo de ensino neoliberal, nem ao modo de produgao capitalista, o
GNL n3do apresentou, em seu manifesto, formas de combater tais poli-
ticas-econ6micas. Apreendemos, na leitura do texto, que ha uma maior
preocupagao dos autores em se adaptar aos mandos da sociedade he-
gemoénica do que em rejeita-la: “Todas essas sdo razdes pelas quais a
pedagogia do letramento precisa mudar, se quiser ser relevante para
as novas demandas da vida profissional, se quiser fornecer a todos os
alunos o acesso a um emprego satisfatorio” (Cazden et al., 2021, p. 23).

Os autores reconhecem as problematicas provenientes desse
modo de produgao, chegando a definir o capitalismo acelerado como um
“pesadelo” (Cazden et al., 2021, p. 23). Afirmam que “culturas corporativas
e seus discursos de familiaridade sao mais sutilmente e mais rigorosa-
mente seletivos que a mais desagradavel - honestamente desagradavel
- das hierarquias” (Cazden et al., 2021, p. 23). Essa colocagao explicita
como os discursos empresariais nos espagos escolares suavizam as re-
lagdes hierarquicas de poder capitalistas e a maneira que elas perpetu-
am as divisdes desiguais de classe. O grupo parece assegurado, também,
ao dizer que “o capitalismo acelerado, apesar de seu discurso de cola-
boragdo, cultura e valores compartilhados, é também um mundo vicio-
so impulsionado pelo mercado mal contido” (Cazden et al., 2021, p. 23).



Mesmo diante de tal percepgao critica no que diz respeito ao sis-
tema produtivo mercadoldgico, as propostas apresentadas pelo GNLaco-
modam-se nele, enquanto a solugao é afronta-lo (Freire, 2000; Marx, 2014;
Fisher, 2020). Ao criar o ideal de que uma forma de governo e econdmica
é invencivel, neste caso, o capitalismo, intensifica-se a crenga de que nao
ha outra solugdo a nado ser adaptar-se, minando as possibilidades de rom-
pimento (Fisher, 2020). Para Freire, apenas reconhecer a ideologia opres-
sora e nada fazer para aplaca-la ndo é nada mais que “bla-bla-bla” e “puro
ativismo”, é necessario “superar a agao opressora” (Freire, 2013, 1ocal. 339).

Diante disso, como educadores engajados por uma educacgao li-
bertadora, precisamos conhecer bem estes documentos, a BNCC e seus
pilares, para podermos ressignifica-los. E necessario aprendermos a “ler
criticamente essas e outras politicas educacionais atuais, para que possa-
mos construir uma resisténcia que esteja a altura das ameagas que a edu-
cacgdo democratica enfrenta hoje” (Fortes, 2022, p. 1). Precisamos fazer
isso detal maneiraanostornarmos umaoposi¢cdo a maléficatendénciane-
oliberal que vem se instalando na educacgao brasileira. Para Mariano et al.,:

A educacgado deve ser uma pratica subversiva, pois este é o
Unico modo de negar os pressupostos objetivos da bar-
barie. Para tanto, ela deve estar atenta aos conteldos, mas
também a forma social que assume e, sobretudo, deve man-
ter-se vigilante frente ao perigo de entregar-se as classes
dominantes, como seu instrumento, ja que o modo de edu-

car capitalista tende a ser impor sobre tudo e todos, indi-
ferente as boas intengdes (Mariano et al., 2019, local. 578).

Assim sendo, nosso fazer educacional deve objetivar a cons-
trucdo das capacidades analitico-criticas dos estudantes, para que eles
nao sejam manipulados pelas crengas desiguais propagadas pelo siste-
ma mercadoldgico. Freire (2013) também observa que € papel da edu-
cagao ser emancipadora ao instruir os educandos a pensarem suas rea-
lidades sociais, a comunidade em que estao inseridos e o mundo em que
vivem. Pois quando esta a servigo da classe hegemoénica, a educagao é
opressora e legitima as injustigas sociais. O ensino precisa ser trans-
formador, auxiliar o sujeito a perceber-se como ser histdérico e social.

Em contraste, na educagéao de viés neoliberal, defensora ferrenha
da crenga na meritocracia, as pessoas param de criticar e combater as
injustigas sociais. Por isso, é necessario reconhecer que tais ideologias



neoliberais servem para manter o controle da classe hegemdnica sobre a
classe trabalhadora. A faldcia da meritocracia esta relacionada ao proces-
so deindividualizagao dos problemas sociais, que, segundo Fisher (2020),
significa redirecionar o olhar da sociedade das falhas estruturais capita-
listas para interligd-lo ao ser. Desse modo, todas as mazelas deixam de
ser ocasionadas pelo sistema para se tornarem culpa do préprio sujeito.

Somos opostos ao discurso neoliberal na BNCC, que por seus
ditames mercadoldgicos, certamente acentuara ainda mais as desi-
gualdades socioeconOmicas brasileiras. Assim como somos opostos
ao viés ideoldgico da pedagogia dos multiletramentos, que mesmo
reconhecendo as falhas basilares do capitalismo, ndo apresenta pra-
ticas educacionais que contestam diretamente o poder hegemoni-
co, na verdade, adapta-se. Concordamos com Freire quando defende
que nenhuma pedagogia € neutra e, por isso, precisamos, como pro-
fessores, promover uma educagao que se desprenda das amarras do-
minantes, de cunho transformador. Como bem assinala Fortes, € re-
levante que persistamos em mostrar a “pertinéncia do pensamento
freireano em um momento politico tdo delicado como o que vivemos, em
que programas reacionarios e excludentes tém ganhado forga, levantan-
do uma bandeira de pretensa neutralidade ideoldgica” (Fortes, 2021, p. 2).

Marx e Engels (2018) afirmam que “a histéria de todas as so-
ciedades até hoje existentes € a histdria da luta de classes” (p. 14). Por
isso, ndo é surpreendente que ainda tenhamos que resistir as estrutu-
ras de dominagao. Acreditamos que a transformagao social pode fin-
dar os abismos existentes entre as classes. Para alcangarmos reais
mudangas, a educagdo é forte aliada - se assim ndo o fosse, o poderio
neoliberal ndo se empenharia em manipula-la segundo seus interes-
ses econOmicos. Devemos nos empenhar em trazer para o espago-es-
cola discussdes que auxiliem os estudantes a analisar, criticamente, o
funcionamento politico-econdmico da sociedade brasileira. Em con-
cordancia com Fisher e Freire, ndo acreditamos na eficacia de pedago-
gias neutras, isto é, que ndo pensam o mundo em sua estrutura total.

Ao aderir um modelo educacional neoliberal, o estado brasileiro
confirma sua ligagdo a classe dominante, auxiliando-a a perpetuar a ex-
ploracdo do trabalho. A influéncia capitalista na educagdo, como o feti-
chismo da mercadoria, faz com que estudantes, majoritariamente, os da



educagao publica, ndo se percebam como engrenagens do capital. O fe-
tichismo da mercadoria, termo cunhado por Karl Marx, trata do processo
em que as mercadorias deixam de ser reconhecidas como fruto do tra-
balho humano e passam a possuir, socialmente, valor por si mesmas. Por
causa disso, o trabalhador para de se perceber como a parte mais impor-
tante da produgao - é por meio do trabalho humano que a mercadoria vem
a existéncia - resultando, consequentemente, na exploragao do trabalho.

Marx (2014) pontua que desde o nascimento do capitalismo, pes-
soas sao exploradas. Para ele, ndo importa que um capitalista seja ético,
bondoso ou gentil, ainda assim, esse sistema extrai a forca dos trabalha-
dores e mantém recursos financeiros nas maos de poucos, perpetuando
as desigualdades socioecondmicas. “Marx enfatiza esse ponto para deixar
claro que uma simples reforma moral dos individuos ndo alteraria substan-
cialmente o capitalismo. E preciso modificar o sistema de maneira radical”
(Grespan, 2021, p. 39). Diante disso, reforgamos a necessidade de nos em-
penharmos, como professores, por um ensino critico que auxilie os estu-
dantes a conquistar consciéncia de classe, isso significa passar a enxergar
sua posigcao subjugadaou privilegiada na sociedade. Adquirir essa consci-
éncia pode fazer com que os alunos passem a questionar o funcionamento
estrutural mercadoldgico, causador das discrepantes divisdes de classe.

Suscitar tais discussdes socio-criticas no ambito escolar vai na
contramao das habilidades e competéncias (em sua maioria, imateriais)
incentivadas pela Base Nacional Comum Curricular (Brasil, 2017), que ao
atender os anseios da classe hegemoénica, tiram do sujeito o direito de de-
senvolver a reflexao critica. Conforme Mariano et al., (2019, local. 1386): “é
precisorepolitizara politicaeducacional e fortalecer um projetodemocra-
ticodeeducagaonosconteludosenasformas,emcontrastecomodiscurso
despolitizado quereduzaeducagaoaumaquestdotécnicoadministrativa”.

Desse modo, ao reconhecermos, como Freire, que todo o nosso
ato de ensinar e educar é politico e que, por isso, nosso papel é “justa-
mente o de politizar esse processo” de ensino-aprendizagem, podere-
mos auxiliar “os alunos a perceberem e modificarem as dindmicas sociais”
(Mariano et al., 2019, local. 1359). As dinamicas sociais no capitalismo se
baseiam na exploragdo do homem pelo homem que é semelhante, se-
gundo o ecomarxismo, a exploragado da natureza pelo homem. Em ambos
0S €asos, 0 processo exploratorio se baseia numa légica de dominio, de



superioridade, que iniciou nas primeiras civilizagdes humanas com “a ti-
rania dos animais humanos sobre os nao-humanos” (Singer, 2010, local.
18). Neste sentido, os poderes hegemonicos que sdo, sobretudo, mascu-
linos, brancos e heteronormativos, sentindo-se culturalmente na liber-
dade de explorar elementos encontrados no interior da natureza, como
animais, vegetais, minerais etc., subtendem que podem oprimir huma-
nos que nao se enquadram nos mesmos padroes, Como pessoas negras,
indigenas, mulheres e LGBTQIAPN+. Posto isso, no capitalismo, ser hu-
mano domina o ser humano com a mesma violéncia predatodria que do-
mina a natureza. E por essa razido que consideramos importante trazer
a sala de aula discussdes que tangem a exploragdao do meio ambiente
relacionadas a dominagao de pessoas, porque estariamos questionan-
do, com nossos alunos, a base-angular do capital: a 16gica exploratéria.

Nesse contexto, achamos relevante analisar alguns excer-
tos da BNCC, que tratam da relacdao entre a sociedade brasileira e
o meio ambiente, incluindo, especialmente, o componente de Lin-
gua Portuguesa para o Ensino Médio. Com isso, notaremos a ma-
neira pela qual o sistema neoliberal capitalista, no Brasil, ameni-
za os efeitos ecoldgicos negativos resultantes da deterioragdo da
natureza e, ainda, como justificam a dominagdo do ser humano. Ao ana-
lisarmos a BNCC, notamos que o termo meio ambiente é citado apenas
5 (cinco) vezes no documento, conforme explicitado no quadro a seguir:

Quadro 1- Ocorréncias do termo meio ambiente na Base Nacional Comum Curricular

biental é Geografia e trata-se apenas de 1 (uma) habilidade para o 5° Ano.

Ao adentrarmos nas orientagdes da BNCC, direcionadas ao En-
sino Fundamental Maior, 6° ao 9° ano, para onde se dirigem professores
formados em Letras, as duas mengdes ao meio-ambiente se inserem na
disciplina de Ensino Religioso. Propde-se refletir as relagdes entre ser hu-
mano e meio ambiente a partir das diferentes tradicdes, cultos e crengas
religiosas. Todavia, ndo notamos, nessas mencgoes, objetivos diretos refe-

Ocorréncias do termo meio ambiente na

Base Nlacional Comum Curricular

Localizagao da Ocorréncia Descrigdo
A transigao da Educagao Infantil para o Ensino Interagir com o meio ambiente e com fend-
Fundamental: Espagos, tempos, quantidades, menos naturais ou artificiais, demonstrando
relagdes e transformacgoes. curiosidade e cuidado com relagao a eles (p. 55).




Habilidades do componente de Geografia para
o0 5°Ano.

(EFO5GET2) Identificar 6rgéos do poder publico
e canais de participagdo social responsaveis
por buscar solugdes para a melhoria da quali-
dade de vida (em areas como meio ambiente,
mobilidade, moradia e direito a cidade) e dis-
cutir as propostas implementadas por esses
érgaos que afetam a comunidade em que vive.

Competéncias especificas de Ensino Religioso
para o Ensino Fundamental.

5. Analisar as relagbes entre as tradigdes
religiosas e os campos da cultura, da po-
litica, da economia, da salde, da ciéncia,
da tecnologia e do meio ambiente (p. 437).

Competéncias especificas de Ensino Religioso
para o Ensino Fundamental.

Nos territérios sagrados frequentemente
atuam pessoas incumbidas da prestagao de
servigos religiosos. Sacerdotes, lideres, fun-
cionarios, guias ou especialistas, entre ou-
tras designagcdes, desempenham fungdes
especificas: difusdo das crengas e doutrinas,
organizagao dos ritos, interpretacao de textos
e narrativas, transmissdo de préticas, princi-
pios e valores etc. Portanto, os lideres exer-
cem uma fungado publica, e seus atos e orien-
tagdes podem repercutir sobre outras esferas
sociais, tais como economia, politica, cultura,
educagdo, saude e meio ambiente (p. 439).

Componente de Linguagens e suas Tecnologias
— Ensino Médio — Lingua Portuguesa — Campo
da Vida Pessoal.

No escopo aqui considerado, a construgao de
projetos de vida envolve reflexdes/definigdes
nao sé em termos de vida afetiva, familia, estu-
do e trabalho, mas também de salde, bem-es-
tar, relagdo com o meio ambiente, espagos e
tempos para lazer, praticas corporais, praticas
culturais, experiéncias estéticas, participacao
social, atuagdo em ambito local e global etc.
Considerar esse amplo conjunto de aspectos
possibilita fomentar nos estudantes escolhas
de estilos de vida saudaveis e sustentaveis,
que contemplem um engajamento conscien-
te, critico e ético em relagdo as questdes co-
letivas, além de abertura para experiéncias
estéticas significativas. Nesse sentido, esse
campo articula e integra as aprendizagens pro-
movidasemtodososcamposdeatuagao (p.488)

Fonte: Elaboragao Propria (2023)

A primeira ocorréncia do termo meio ambiente aparece em uma
das paginas de transi¢do da Educagao Infantil para o Ensino Fundamental
(Brasil, 2017, p. 55). Ndo ha referéncias ao meio ambiente na Educagao In-
fantil. Essa mengao primeira as questdes ambientais se mostra imaterial,
incentivando interagdes entre os alunos e o meio ambiente, sem explici-
tar como, onde, quando e por que isso deve ocorrer. A seguir, observamos
que a unica disciplina a receber especificidades acerca da educagdao am-



rentes a preservagdo ambiental. Na realidade, o que se diz acerca da refle-
xdo do meio ambiente nessa etapa escolar, € que compreender a natureza
por meio dos estudos religiosos esta ligada ao experienciar espiritual.

Os rituais religiosos sdo geralmente realizados coletiva-
mente em espagos e territérios sagrados (montanhas,
mares, rios, florestas, templos, santuarios, caminhos, en-
tre outros), que se distinguem dos demais por seu cara-
ter simbdlico. Esses espagos constituem-se em ldécus de
apropriagdo simbodlico-cultural, onde os diferentes su-
jeitos se relacionam, constroem, desenvolvem e viven-
ciam suas identidades religiosas (Brasil, 2017, p. 439).

Certamente, a insergao das discussdes a respeito do meio am-
biente no componente religioso focaliza mais em desenvolver as iden-
tidades religiosas dos estudantes do que na preservagao ambiental. Por
fim, ha na BNCC para o Ensino Médio 1 (uma) ocorréncia do termo meio
ambiente. Esse registro Unico aparece na disciplina de Lingua Portuguesa
e, mais uma vez, apresenta a questao ambiental como fruigao — na qual o
aluno precisa compreender-se como um ser interligado a natureza. O do-
cumento cita a importancia de o estudante aprender a construir projetos
de vida que considerem “estilos saudaveis” e “engajamento consciente”.

Concordamos ser importante auxiliar criangas e jovens a ado-
tarem habitos saudaveis, assim como defendemos a necessidade de
sermos engajados nas questdes de sustentabilidade. Todavia, é interes-
sante relembrar que essas agoes estdao descritas, na BNCC, exclusiva-
mente, como competéncias da vida pessoal. Isso pode retirar a atengdo
do grande problema da degradagdo ambiental no Brasil: o0 agronegocio
capitalista, fazendo com que o estudante acredite, erroneamente, que
suas pequenas agodes sao suficientes para regredir a poluigao e a des-
truicdo da natureza. E preciso deixar claro que a solugdo é destituir o
modo predatorio de produgdo, no qual as grandes industrias e o agro-
negocio sdo alguns dos principais culpados pelo colapso ecoldgico.

A crenga de que a preservagdo ecoldgica é responsabilida-
de do sujeito se inter-relaciona com os mesmos fundamentos empre-
sariais de individualizagdao propagados pela BNCC. Isso significa dizer
que tanto as questdes do meio ambiente, quanto socioecondmicas,
sdo apresentadas como problematicas da populagdo, diminuindo a
responsabilidade de grandes industrias, das elites e do Estado. Os es-



tudantes, desse modo, sdao ensinados a nao cobrar os poderes eco-
némicos e governamentais por mudangas significativas na socie-
dade, uma vez que foram manipulados a acreditar que estes nao sao
incumbidos de promover melhorias sociais-econdmicas-ambientais.

Essa individualizagao das questdes ambientais ainda pressupode
o estabelecimento de uma cultura em oposigdo a natureza, segundo a
qual somos afastados dela e, desse modo, normalizamos sua exploragao
e da nossa forga de trabalho. Uma cultura que ignora nossa relagao me-
tabodlica com a natureza ndo apenas perpetua um ideal exploratério, mas
nega a propria condigao e existéncia humanas. Fruto de visdes colonialis-
tas, essa desconexao ameaga os ecossistemas e gera uma perca de iden-
tidade coletiva, posto que perdemos a nogao de pertencimento a algo
maior. Recuperar a eco-consciéncia € tarefa imprescindivel, porque ou
redefinimos nosso lugar no meio-ambiente, ou seremos a Unica espécie
que perpetuou um colonialismo ecoldgico que se apropriou de territd-
rios e corpos, e, consequentemente, ocasionou uma extingao em massa.
Assim sendo, precisamos construir pontes entre a cultura e a natureza.

E diante desse contexto de manipulagdo ideoldgica por parte
de forgas politico-econdmicas dominantes que afirmamos a capacidade
emancipadora da arte. A arte, como forma de expressdo humana, refle-
te as condicdes sociais em determinado momento histérico e lugar. E,
e deve ser, antes de tudo, exercicio de e para a liberdade, assim sendo,
ela é, dentre todas as coisas, auténoma. A arte auxilia o sujeito a refletir
analiticamente sobre si e sobre as sociedades e, a0 mesmo tempo, é um
dos caminhos para a transformacao das relagdes sociais. Isso é possivel,
pois a arte pode atuar como um intermediario no processo de construgao
do pensamento critico do individuo, de modo que discursos demagogos
que ludibriam certos grupos sejam superados. Dessa maneira, embora
os ideais hegemonicos tentem, dia apds dia, estabelecer um modelo de
ensino doutrinador, acritico e tentem perpetuar uma cultura em oposi-
¢ado a natureza; nds, educadores subversivos, utilizaremos da arte(vismo)
para promover uma educagao emancipadora, reflexiva e eco-consciente.
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CAPITULO 3

O METABOLISMO ENTRE SER E NATUREZA:
O CASTELO ANIMADO

THE METABOLISM BETWEEN BEING AND NATURE:
THE HOWLING CASTLE



Pudemos observar, até o presente momento, os perigos que en-
volvem uma educagao de cunho neoliberal: a alienagdo politico-social do
sujeito, a exploragao do seu trabalho e da natureza. Consideramos, ade-
mais, que a ecologia-mundo capitalista nao somente separa o homem da
natureza, mas perpetua uma cultura em oposigcao ao meio ambiente e pri-
va as pessoas de um uso publico da terra. Desse modo, aluta contraacrise
climatica, os esforgos para garantir a chegada de nosso planeta ao ama-
nha, depende do desenvolvimento da consciéncia de classe e ecossocial,
que podera motivar a construgdo de modelos ndo somente econdmicos,
mas, sobretudo, politicos, engajados pela justiga social e ecoldgica.

Vimos, também, que a linguagem cinematografica, em suas mul-
tissemioses, é capaz de desenvolver no leitor-espectador suas multiplas
leituras. Capacidade imprescindivel diante de uma sociedade que elege
cadavez mais os textos multimodais para se expressar e se comunicar. Ar-
quitetamos,diantedisso, propiciarumdebateacercadanecessidadedere-
cuperarmos nossarelagdo metabdlicacomanatureza na Era Capitaloceno,
de modo a provocar praticas sociais e culturais ligadas ao meio ambiente.

A andlise e a pratica pedagdgica criadas neste terceiro capi-
tulo relacionaram as linguagens da narrativa “O Castelo Animado” ao
conceito de Metabolismo marxista. Esperamos que as reflexdes levan-
tadas permitam ponderarmos a respeito de nossa interdependéncia
com a natureza, motivando-nos, nao exclusivamente, a nos empenhar-
mos pelo meio ambiente, mas também pela conquista do trabalho dig-
no - um modelo de trabalho nao explorado pelas forgas capitalistas.

No anime™ “O Castelo Animado”, somos introduzidos a um uni-
verso ficticio, maravilhoso™ (Todorov, 2017), no qual bruxos, seres ma-
gicos e pessoas comuns vivem em harmonia. A protagonista, Sophie, é
uma ordinaria chapeleira, incumbida de cuidar do negdcio de seu pai,
apds a morte dele. Ela vivia submergida em um grande tédio, mas acei-
tava passivamente a fungao que lhe foi imposta. Certo dia, no entanto,
é surpreendida pela Bruxa das Terras Desoladas, que a transforma em
uma idosa de noventa anos. No decorrer da narrativa, descobrimos que
a bruxa fez isso porque ficou enciumada devido ao encontro casual de

13 Animes: palavra usada para designar filmes ou séries de animagédo de origem japonesa.

14 O maravilhoso é um dos niveis da literatura fantastica apresentados por Todorov (2010) em “In-
trodugdo a Literatura Fantdstica”, segundo tedrico, este é o estagio no qual o leitor pode admitir a
existéncia do fantdstico em um texto.



Sophie com o Mago Howl. Sophie vai as Terras Desoladas em busca de
uma solugao para o seu problema. Longe da cidade, querendo se pro-
teger do frio da noite, a jovem-senhora se abriga no castelo andante de
Howl, um mago que, supostamente, devora o coragao de belas mulhe-
res. E nesse local onde as maiores aventuras da protagonista acontecem.

A narrativa, apesar de apresentar o mundo magico de Sophie
como tendo muitos locais verdes e naturais, também mostra os malefi-
cios causados pelo progresso industrial. Hd uma certa insisténcia, por
exemplo, na imagem da fumaca, que aparece em varios cenarios do fil-
me. A fumaga é um forte simbolo do modo de produgao capitalista indus-
trial? porque relembra as fabricas e as maquinas de ferro que queimam
matérias-primas como o petrdleo, que, consequentemente, poluem o ar.

Na figura 1, ao se aproximar da cidade, a fumaga do trem é solta
proxima as casas dos moradores. A distancia entre os lares e o automaovel
é pequena, criando um ambiente claustrofébico. No filme, ha momento
em que Sophie atravessa a ponte durante sua partida para as Terras Deso-
ladas, o mesmo trem expele fumacga: um personagem secundario e ela pa-
recem nado se incomodarem com o gas escuro e téxico que os rodeia. So-
mos levados a acreditar, pela ideologia capitalista, que a grande poluigao
ambiental, que gradualmente extermina nosso planeta e anossavida, é na-
tural e rotineira. O signo da fumaga emblema em algumas culturas, como a
chinesa, que uma ou mais pessoas estao doentes (Chevalier; Gheerbrant,
2020).Deigualforma, podemosentenderaconstante presengadafumaga,
na narrativa miyazakiana (2004), como um sinal de que aquele mundo, em
razdo do descomedido avango industrial, esta profundamente adoecido.

Figura 1- Fumaca criada pelo trem préxima aos lares.
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Fonte: Elaboragao prépria (Printscreen)

15 O capitalismo industrial inicia no século XVIII. Diante dos objetos apresentados na narrativa, como
os automoveis e as vestimentas, temos a impressao de que a diegese é ambientada, temporalmente,
durante a segunda fase capitalista.



Na Figura 1, a fumacga toxica estd sendo expelida pelo trem, é,
igualmente, um dos simbolos da Revolugdo Industrial, pois impulsio-
nou e revolucionou as formas de transporte, dentre as quais se des-
taca as locomotivas a vapor guiadas por estradas de ferro. No anime,
transportes ferroviarios, movidos pela queima de combustiveis fos-
seis, estdao sempre a passar, como bondes e trens, exprimindo a ideia
de movimento, aceleragao e pressa capitalista. Quando Sophie volta do
restaurante em que sua irma trabalha, precisa correr para conseguir al-
cancar o bonde que a levaria para casa. Isso sugere que as relagoes ca-
pitalistas comandam os horarios do trabalhador, que precisam adequar
suas agendas aos horarios abusivos de trabalho, como se o processo de
produgdo fosse mais importante que suas vidas. Esse sentido é acen-
tuado, ainda, pelas estradas de ferro que guiam tais automodveis na nar-
rativa (figura 2), que podem remeter aos horarios mercadoldgicos que

sao inflexiveis e obrigam o usuario a submeter-se a eles. Seu
funcionamento, minuciosamente dirigido, exige uma preci-
sdo de mecanismo de relojoaria. Poe a servigo do publico uma
organizagao pontual, que sé pode funcionar impecavelmente
se obedecer a uma ordem e a uma hierarquia inflexiveis, ig-
norando o sentimento (Chevalier; Gheerbrant, 2020, p. 896)

Figura 2 - Estrada de Ferro no mundo de Sophie

Fonte: Elaboragao prépria (Printscreen)

Em “Poema Sujo”, de Ferreira Gullar (2016, p. 19-20), uma das
imagens apresentadas para simbolizar a passagem do tempo sdo as lo-
comotivas: “[...] e dentro da tarde a tarde-locomotiva/ que vem como
um paquiderme/de ago/ tarda pesada/”. As locomotivas sdo produzi-
das pelo ferro, signo eximio do capitalismo: de suas maquinas, de suas
fabricas, de suas ferramentas, de sua dureza e frieza. Na narrativa miya-



zakiana analisada, o ago esta sempre presente. Muitos dos espagos da
diegese sdo repletos de pontes, bondes, trens e fabricas, tomados por
esse minério. Na realidade, a prépria estética do castelo de Howl1 é férrea.
Todavia, enquanto a fumaga, escura e densa, solta pelas cons-
trugdes da cidade, transmite a sensagdo de poluigdo, é expelida em
uma quantidade indizivel, a fumaga produzida pelo castelo de Howl
é bem menor, mesmo que possua variadas chaminés como expres-
sado pela figura 3. Nao se pode ignorar o fato, todavia, que em am-
bos os casos se tem produgao de lixo. Sobre isso, Saito assinala:
O trabalho concreto, como regulador dessa interagao meta-

bolica permanente entre humanos e natureza, ndo apenas tira

da natureza, mas também devolve os produtos de trabalho,

incluindo o lixo, ao mundo sensivel. Nesse sentido, um pro-

cesso circular avanga como uma condigao material que a vida
ndo pode transcender (Saito, 2021, p. 132, grifos nossos).

Nos resta dizer que em razdo das produgdes humanas, necessa-
rias para a existéncia, o metabolismo entre humanos e natureza se tornou
um evento que sempre produzird elementos poluentes, seja em maior ou
menor grau (Lowy, 2014). Mas assim como o enorme castelo pode produ-
zir menos gases poluentes, é possivel que a sociedade humana encontre
formas menos agressivas e renovaveis de manter a vida humana e o equili-
brio ambiental. Isso se confirma ao notarmos que o castelo possui formas
animais, como as nadadeiras na parte de tras, relembrando a anatomia
de animais marinhos. A escolha do formato do castelo, um animal mari-
nho, é bastante significativa, porque foi na dgua que surgiram as primei-
ras formas de vida do planeta terra e de onde descendem todos os seres.

Ao mesmo tempo, demarca-se a presenga humana, represen-
tada pelas chaminés, exprimindo a ideia de que todos os seres sio in-
terligados por uma grande cadeia, que possuem a mesma origem, que
compartilham o mesmo dom - a vida. Os dois contornos, humano e ani-
mal, utilizados para formar a estética material do castelo, mostra-nos,
ainda, que é possivel alcangarmos o equilibrio ecolégico. Nao obstan-
te, as formas animais se sobressaem na constru¢cao do castelo, figuran-
do em sua “face”, que remete a uma criatura aquatica. Isso indica que o
natural, o meio ambiente, deve ser foco da sociedade, em vez do avango
desenfreado tecnoldgico, elemento representado pelas chaminés ati-



vas. Assim, mesmo que a humanidade possua tecnologias para explorar
mais a natureza, isso deve ser evitado em prol do equilibrio ecoldgico.

Figura 3 - O Castelo produz menos fumaga

. Barbatanas, relembrando

animais marinhos

Fonte: Elaboracao prépria (Printscreen)

Marx traz para o conceito de metabolismo trés signifi-
cagcdes essenciais: metabolismo entre homem e natureza, meta-
bolismo social e metabolismo da natureza. No primeiro, meta-
bolismo entre homem e natureza, nao existe vida humana se nao
existir meio ambiente. Essa relagdao é intermediada pelo trabalho e,
por essa razao, a natureza pode ser afetada pelas agdes humanas.

Portanto, ndo ha produgdo humana, ndo ha trabalho, ndo ha vida,
semanatureza. O castelo de Howl, porexemplo, s6 consegue se moveruma
vez que utiliza os poderes magicos de Calcifer, o demdnio do fogo - ele-
mento basico da natureza, indispensavel para a subsisténcia humana. Para
Chevalier e Gheerbrant (2020), o fogo € um dos simbolos da vida e corres-
pondente ao coragao, ou seja, a existéncia de todos os seres vivos.

No filme de Miyazaki (2004), o pacto entre Howl e Calcifer é se-
lado quando o feiticeiro engole uma estrela-cadente, a qual come o seu
coragao. Na cosmovisao literaria, o coragao é simbolo ilustre da vida. Es-
tabelecido o acordo, ambos se tornam seres fantasticos, Howl se trans-
forma em um grande mago, e a estrela-cadente, em um deménio do fogo.
O fato de Calcifer, a representagao da natureza, ter engolido o coragao de
Howl e se tornado o dono do érgéo, pode figurar que o nosso existir de-
pende de nossa relagao metabdlica com a natureza. Por assim dizer, nossa
vida (o coragdo de Howl) esta nas “maos da natureza”, porque somente por
intermédio dela existimos. Essa ideia é intensificada, ainda, em razdo de



Howl ter engolido, especificamente, uma estrela. Segundo Sagan (2017),
nds, humanos, somos formados de poeira estelar, o calcio de nossos den-
tes e até o carbono expelido por nossos pulmoes, sdo elementos vitais e
advindos do universo. O eu-lirico de “Poema Sujo” também nos relembra
que todo nosso corpo € formato pelos elementos quimicos do universo:

meu corpo de 1,70m que € meu tamanho no mundo

meu corpo feito de dgua

e cinza

que me faz olhar Andromeda, Sirius, Mercurio

e me sentir misturado

atoda essa massa de hidrogénio

que se desintegra e reintegra
sem saber pra qué (Gullar, 2016, p. 10-11)

Assim sendo, o pacto entre Howl e Calcifer € insignia do circulo
da vida, ou melhor, do metabolismo entre homem e natureza. Howl utiliza
suas capacidades fantasticas para se transformar em um homem-passaro
negro e, dessa forma, lutar contra os exércitos inimigos que atacam o seu
pais de origem. Essa forma hibrida sé é alcangada por ele dado o pac-
to que realizou com o demdnio do fogo. Tal qual o pacto que deixa Howl
mais forte, poderoso, capaz de se transformar em um hibrido, o progresso
tecnoldgico e econdmico de um pais, no capitalismo, depende da explo-
racdo de matérias naturais. Quanto mais o feiticeiro abusa desse poder,
mais fica cansado, deprimido e sem forgas para voltar a sua forma origi-
nal. Calcifer também é afetado pelo uso exacerbado de poder de Howl
- se o0 mago falecer ou perder totalmente a capacidade de voltar a ser
um homem, o fogo de Calcifer apagara e, assim, o castelo desmoronara.

E por essa razdo que Calcifer pede a Sophie que o ajude a que-
brar o pacto com Howl: quanto mais o mago explora o demdnio do fogo
para lutar na guerra e para manter o castelo em movimento, mais colo-
ca a vida de ambos em risco. Assim como Calcifer, que alertava vez apods
vez que a exploragdao dos poderes magicos representa perigos para ele
e, naturalmente, para Howl, o nosso planeta vem dando sinais da che-
gada da crise ecoldgica irreversivel. Pensemos no aquecimento glo-
bal, que derrete as geleiras e aumenta o nivel do mar, afetando muitas
espécies maritimas, ilhas e cidades costeiras. Para Saito: “enquanto o
modo de produgao capitalista estrutura um determinado metabolismo
humano com a natureza em escala nacional e global, as forgas da na-



tureza sdo, embora elasticas, sempre limitadas de varias maneiras, re-
sultando em ecocrises em multiplas esferas” (2021, p. 155, grifo nosso).

Podemos entender o uso do pacto para a movimentagao do cas-
telo como o trabalho necessario paraa manutengdo da existéncia humana,
e atransformagao de Howl em homem-passaro como simbolo do trabalho
exploratdrio capitalista, que afeta intensamente o metabolismo entre ho-
mem e natureza, gerando ecocrises. A vida de Howl (representagao do ho-
mem) e de Calcifer (representagdo da natureza) esta interligada por essa
relagdo metabdlica-paraexercersuafungdo de bruxo, paraanimarocaste-
lo, para se transformar em hibrido, Howl depende da existéncia de Calcifer.
Da mesma maneira, para os humanos continuarem existindo neste plane-
ta, € necessario que se consuma, conscientemente, os materiais advindos
do meio ambiente. Todavia, assim como o demodnio é afetado pelas agdes
de Howl, a natureza também é alterada pelas exploragdes dos homens.

No filme, hd um equilibrio na relagdo metabdlica entre o magico e
demonio, quando o primeiro utiliza o pacto unicamente para manter o seu
lar, o Castelo, em movimento constante. Uma das cenas mais simbdlicas
disso é a de Howl cozinhando para sua familia, como pode ser observado
na figura 4. Ele quebra os ovos e separa as pegas de bacon, coloca-os na
panela e usa o calorde Calcifer para frita-los. Por fim, da as cascas dos ovos
para que o fogo se alimente, numa relagdo de troca saudavel. Isso signifi-
ca dizer que ha a necessidade de se construir uma sociedade onde o pro-
gresso tecnoldgico seja reorientado “de maneira a torna-lo compativel
com a preservagao do equilibrio ecoldogico do planeta” (Lowy, 2014, p. 37).

Figura 4 - Howl cozinha ovos e bacon utilizando-se dos poderes de Calcifer.

Fonte: Elaboragao propria (Printscreen)
Consideramos, anteriormente, que a quantidade de fumaca
produzida pelo castelo animado é menor em comparagdo a produzi-
da pela cidade e suas fabricas, que trabalham arduamente pelo pro-



gresso tecnoldgico nacional de criagdo de armas bélicas. O castelo,
no entanto, funciona como um lar. Calcifer sacia as necessidades ba-
sicas dos moradores, como esquentar agua para o banho, cozinhar ali-
mentos e mover o castelo em diferentes direcoes. Fazendo-nos lembrar
que é “o tipo de consumo atual, fundado na ostentagdo, no desper-
dicio, na alienagdo mercantil, na obsessdo acumuladora” do modo de
produgao capitalista, “que deve ser questionado” (Lowy, 2014, p. 48).

O castelo animado acaba por ser a metafora de um novo paradig-
ma civilizatério, o qual “implica umaradicalizagdo darupturacoma civiliza-
cao material capitalista” (Lowy, 2014, p. 38). Como Marx nos alerta, a natu-
reza, mesmo que seja elastica, isso €, mesmo que se renove, ¢ afetada pelas
maos humanas. Quando nao ha equilibrio, ha ecocrise, e 0 homem deixa
de existir, pois ndo ha vida humana sem meio ambiente. Uma ilustragdo de
que anatureza é afetada pelo trabalho humano, é o retorno de Calcifer para
seu lar, o castelo, apos se libertar do contrato com Howl. Sophie questio-
naaodemoénio o porqué de ele ter retornado, e ele responde: “eu senti fal-
ta de vocés e parece que vai chover logo” (Miyazaki, 2004, 0Th53min58s).
E claro que a cena é dotada de fantasia para que se tenha ludicidade na
obra, todavia, isso deixa claro que o meio ambiente é impactado pelas
atividades do homem e, por mais que surjam desequilibrios na interagao
metabdlica entre homem e natureza, essarelagao ndo pode ser totalmente
quebrada. Porisso, étdo importante construirmos uma sociedade que ndo
se ausente das preocupagoes e agoes a favor da preservagao ambiental.

Na narrativa filmica, no entanto, ndo é a relagdo entre Howl e
Calcifer a raiz do colapso metabdlico entre homem e natureza, mas as
relagdes capitalistas estabelecidas. Para exercer a fungao que ama, fei-
tigaria, Howl necessitou assinar um contrato com o reino, o qual exigia
que sempre servisse as vontades de seus superiores. Como o pais esta-
va em guerra, Howl era obrigado a explorar os poderes de Calcifer para
se transformar em monstro e lutar. Enquanto Howl ameaga sua vida e a
de Calcifer ao lutar na guerra, a Maga Suprema e o Rei permanecem se-
guros no castelo, utilizando magia sem sofrer grandes riscos. Marx (2011)
nos mostra que o metabolismo social é definido segundo o acesso que
uma pessoa pode ter da natureza, sdo as condigdes socioeconOmicas
de um individuo que quantificardo sua interagdao metabdlica com ela.

Dessa forma, “a exploragao e o aviltamento dos trabalhado-



res e da natureza sao postos em paralelo, como resultado da mesma
légica predatdria, aquela da grande industria e da agricultura capi-
talista” (Lowy, 2014, p. 30). Observamos, na hierarquia entre a Maga,
o Rei, Howl e Calcifer, a exploragao do trabalho humano e, da mes-
ma forma, do meio ambiente. O filme nos mostra que quando se trata
de poluigdo, de destruicao ambiental, é a classe dominante, que ape-
nas visa o lucro e a exploragdo, a maior culpada pela crise ecolégica.

A Maga e o Rei, como pode ser observado na figura 5, encon-
tram-se em uma sala bem arejada, rodeada pela natureza, enquanto
seus servos lutam como monstros nos cenarios catastroficos da guerra
(figura 6). Na imagem 5, ainda, uma coluna branca (1) localizada do lado
direito aparenta ser uma linha que, se observada a partir do angulo in-
ferior direito da imagem, separa as personagens: Rei (2) e Maga Sullivan
(3) de Howl (4). Numa alusao de que pessoas abaixo da hierarquia social
sao segregadas desses espag¢os mais preservados. Isso nos faz refletir
que, em nossa sociedade, pessoas que estdo na base da grande pirami-
de capitalista, precisam viver sob condi¢gdes subalternas, sem acesso
ao saneamento basico e, muito menos, as formas de divertimento que
envolvem a natureza. Sdo cobradas entradas a populagao para passeios
em cachoeiras e em reservas naturais. Nos litorais, as melhores praias
sdo superfaturadas, reservadas aqueles que detém poder socioecon6-
mico. O consumo de frutas, verduras, legumes e carnes é cobrado, as-
sim como os servigos de dgua e energia elétrica. Aqueles mais vulnera-
veis, que ndo podem pagar por esses servigos, ndao tém acesso a eles.

Figura 5 - Maga e o Rei seguros em um espaco natural e agradavel.

T V7 g T\ 2 L (>
o FERRUSERT  —

Y

A coluna branca como
uma linha que separa os
personagens.

I NG
Slenhovum) neye plano "
ERa de batalha! Angulo que nos
- Taum permite percerber o a
coluna como essa linha

separatista

Fonte: Elaborag&o prépria (Printscreen)



Figura 6 - Howl submetendo-se ao catastréfico espaco de guerra.

Fonte: Elaboragao prépria (Printscreen)

Isso ocorre, segundo Marx (2011), por haver uma separagao en-
tre a forma e o conteldo no capitalismo. O fetichismo da mercadoria
cria a ilusdo de que os donos dos meios de produgado sdo, também, os
proprietarios dos meios naturais e, portanto, da mercadoria que advém
da natureza. “A primeira categoria em que se apresenta a riqueza bur-
guesa é a da mercadoria. A propria mercadoria aparece como unida-
de de duas determinagdes. Ela € valor de uso, i.e., objeto da satisfagdo
de um sistema qualquer de necessidades humanas” (Marx, 2011, p. 312).

A obtengao material da mercadoria, a posse, estabelece rela-
coes sociais, nas quais quem possui maior poder aquisitivo, possui uma
melhor interagao com a natureza. Na primeira aparigao de Sophie na nar-
rativa, podemos observar que a visdo da janela de seu atelié é a grande
fumaga produzida pelas maquinas férreas. Contudo, quando ela passa
a viajar com o Castelo de Howl, numa conotagdo a ascendéncia social,
encanta-se com as lindas e naturais paisagens das cidades mais ricas do
reino, como pode ser observado na figura 7. Logo, a interagdo metabdlica
com a natureza é definida pela posigdao socioeconOmica do sujeito nas
sociedades capitalistas, constituindo o conceito de metabolismo social.

Figura 7 - Sophie observa as belas paisagens do Reino pela janela do Castelo.

Fonte: Elaboragao prépria (Printscreen)



Apesar da nossa manipulagcao da natureza pelo trabalho, no me-
tabolismo entre homem e natureza, e, também, do valor social de uso atri-
buido aos objetos produzidos a partir da natureza, no metabolismo social,
somosincapazesdecontrola-latotalmente.IssoéchamadoporMarx(2011)
de metabolismo da natureza - ela segue seu curso independente de nds,
como o murcharde uma flor. O socidlogo deixa claro que mesmo com todo
avango tecnoldgico, o capital continua sujeito ao metabolismo natural.

Ao adentrar o castelo, Sophie justifica sua estadia ao dizer
que seria a nova faxineira, a partir disso, faz uma intensa limpeza no lo-
cal. Em um determinado momento, resolve recolher as cinzas antigas de
Calcifer, porém, quando ela o retira das cinzas, o demdnio se desespe-
ra por medo de apagar, dado que Sophie o deixou sem lenha. Isso teria
acontecido, caso Howl nao tivesse intervindo, colocado os pedagos de
lenha em volta de Calcifer e dito: “eu gostaria que vocé ndao maltratas-
se tanto o meu amigo” (Miyazaki, 2004, 00h34min53s). Mesmo sendo
um poderoso demdnio do fogo, capaz de mover um gigantesco Caste-
lo e permitir que Howl se transforme em um forte hibrido, Calcifer é tal
elemento natural que, se tiver contato com agua ou nao for alimentado
com madeira e outros objetos inflamaveis, apaga-se. Portanto, o meta-
bolismo da natureza lembra que o0 meio ambiente possui ritmos, limites
e fases que devem ser respeitados. O capitalismo acelerado e seu an-
seio por ganho imediato utiliza produtos quimicos, agrotdxicos, hor-
mo&nios e outros materiais poluentes que rompem com os ciclos natu-
rais, adoecendo nosso planeta e sua capacidade de sustentar a vida.

E necessario reconhecermos que a natureza nao necessita da
vida humana para continuar, mesmo se formos extintos em razéo do modo
exploratdrio capitalista, o meio ambiente tem, em certos niveis, a capa-
cidade de se recuperar e continuar existindo. Pensar em maneiras verdes
ou renovaveis para continuar produzindo demasiadamente, no contexto
capitalista, ndo pararad o colapso ambiental. Na verdade, qualquer pro-
posta de manter uma produgao acelerada, mas, a0 mesmo tempo, eco-
1égica, ignora que a degradagao ambiental esta em uma fase irreversivel.

Lowy (2014), em consonancia ao pensamento marxista, é asserti-
vo ao afirmar que a sociedade humana necessita de uma “reorganizagao de
conjuntode modo de produgdo ede consumo [...] fundada em critérios ex-
teriores ao mercado capitalista: as necessidades reais da populagao (ndao



necessariamente pagaveis) e a preservagdo do meioambiente” (p. 48, grifo
do autor). Essaseria, entdo, segundo o marxismo, a transi¢cdo ecossocialis-
ta, que se empenharia na queda do ideal capitalista e naluta por um modo
de produgdo consciente e de uma sociedade igualitaria. Que resultaria em
um “[...] modo de vida alternativo, a uma civilizagdo nova, ecossocialista,
para além do reino do dinheiro, dos habitos de consumo artificialmen-
te induzidos pela publicidade, e da produgdo ao infinito de mercado-
rias nocivas ao meio ambiente (o carro individual!)” (Lowy, 2014, p. 49).

Issopodeserpercebidoem“O Castelo Animado”(2004),de Hayao
Miyazaki, pelo menos, duas vezes. Ao trabalhar na chapelaria, Sophie pro-
duziainumeros chapéus, que permaneciam nasvitrines esperando parase-
rem vendidos. O chapéu era um dos objetos de vestimenta mais conceitu-
ados na épocada Revolugao Industrial, especialmente, século XIX, quando
a narrativa miyazakiana parece se situar temporalmente. O item era sim-
bolo de elegancia e, até mesmo, de respeito: as pessoas retiravam o cha-
péu da cabeca para se cumprimentarem. Dessa forma, os negocios de So-
phie, herdados de seu pai e que a deixavam desinteressada navida, podem
simbolizar o modo consumista capitalista, que é, acima de tudo, artificial.

Em contraste, ao adentrar o castelo, Sophie passa a ter mo-
mentos de experienciagdo humana prazerosos, como lavar as roupas
ao lado de seus amigos e tomar cha na beira de um lago, observan-
do o p6r-do-sol, enquanto as roupas secam ao ar livre, como ilustrado
pela figura 8. Ainda, Sophie muda de profissao, Howl transforma a an-
tiga chapelaria em uma floricultura, na qual ela colhe flores do jardim
todas as manhas e as organiza em vasos coloridos — atividade que a
deixa feliz e revigorada, conforme a figura 9. Assim, o reestabelecimen-
to do equilibrio do seu metabolismo com a natureza faz com que So-
phie encontre um motivo para existir. No final da narrativa, por exem-
plo, ja com maldicdo rompida, observamos Sophie usando um vestido
amarelo e um chapéu branco (figura 10), tons que emblemam, respec-
tivamente, a plena felicidade e a paz (Chevalier; Gheerbrant, 2020).



Figura 8 - Secando roupas e tomando cha ao pbr-do-sol

3
Acho_gue ele gostal
dellavarroupas:

Fonte: Elaboragao prépria (Printscreen)

Figura 9 - O jardim de Howl e Sophie
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Fonte: Elaboragao prépria (Printscreen)

Figura 10 - Vestido amarelo e chapéu branco de Sophie

Fonte: Elaboragao prépria (Printscreen)

No filme, Sophie consegue salvar o principe Justin, que estava
desaparecido, fato que ocasionou a guerra. Ela beija o espantalho, per-
sonagem que a perseguia continuadamente, quebrando o feitico dele,
revelando a identidade dele como principe. Tal feito faz com que Maga
Suprema e o Rei libertem Howl de suas obrigagdes. Por ndo ter mais se-
guir ditames capitalistas, Howl pode se dedicar totalmente ao seu lar e
a sua familia, isto é, ao seu experienciar humano. Dessa maneira, livres
da pressdo dominante, o que lhes permite uma interagdo metabdlica



equilibrada com a natureza, ja que agora Calcifer s6 precisa se dedicar
a manter o lar, o Castelo Animado voa pelos céus (figura 11), mostran-
do que apenas ao alcangarmos uma sociedade nao submissa ao capi-
tal, que respeita os limites naturais, € que seremos evoluidos e felizes.

Figura 11 - O Castelo Animado voa pelos céus

Fonte: Elaboragao prépria (Printscreen)

3.1 DO “CASTELO ANIMADO” AOS MULTILETRAMENTOS -
PRATICAS PARA SE PENSAR OUTROS MUNDOS POSSIVEIS

Tendo em mente os quatro passos necessarios para o cumpri-
mento da pedagogia dos multiletramentos e ansiando desenvolver as mul-
tiplas leituras dos alunos (verbais, visuais, sonoras, gestuais; idealizamos
a seguinte pratica a partir do filme “O Castelo Animado(Miyazaki, 2004):

Na fase da Pratica Situada, indicamos aos professores que obje-
tivam refletir em suas aulas alguns pontos do ecossocialismo a partir da
obra “O Castelo Animado” (Miyazaki, 2004), que iniciem o processo apre-
sentandofotografiasdeumaflorchamadaTurnerasubulata(figural2).Essa
flor, popularmente conhecida como Boa Noite, Flor-do-Guaruja ou Onze
Horas, é nativa do Brasil e pode ser encontrada em outras regides da Amé-
rica do Sul, também da América Central e em Ilhas do Pacifico (Cordeiro,
2020). Ela é utilizada como remédio natural - o cha serve para tratamentos
contra tosse e bronquite. Na regiao sudoeste, ou tocantina, do Maranhao,
ela é facilmente encontrada, plantada em jardins, encontrada em terrenos
baldios e nas calgadas das casas dos moradores, e cultivada, principalmen-
te, por questdes ornamentais. Por ser uma espécie comum a flora brasilei-
ra, pode ser encontrada em todos os estados, 10go, é possivel que a maio-
ria dos estudantes (situados no estado do Maranhé&o, ou ndo) ja a tenham
percebido em alguns locais. Nesse momento da aula, deve-se promover o
(re)conhecimento situado tanto privado, quanto comunitario, dessa flor.



Figura 12 - Turnera subulata

Fonte: Herbério Unirio (www.unirio.br)

Incentivamos que o professor escreva no quadro algu-
mas informagoes sobre a planta considerada, como seu nome cien-
tifico, lugares do mundo onde ela pode ser encontrada e quais seus
beneficios para o meio ambiente e para a populagdo. Essa pers-
pectiva interdisciplinar (portugués-biologia), no momento da Pra-
tica Situada, poderad deixar os alunos curiosos quanto ao objeti-
vo das agdes do professor de Lingua Portuguesa. E a partir desse
momento que o educador poderd adentrar na etapa da Instrugdo Aberta.

Nesse estagio, é importante que o educador permita que seu alu-
no tenha certa independéncia para realizar as tarefas propostas, usando
do conhecimento que ja possui. Todavia, ainda ha a necessidade de inter-
vengdes e orientagdes do professor, para os discentes tomarem conscién-
cia e dominio certeiros sobre o que esta sendo considerado. Dessa forma,
parainiciar a Instrugao Aberta, indicamos que o docente mostre aos seus
alunos a pintura “Urbanicidio” (2022-2023), de autoria do artista impera-
trizense, Tonneves, ilustrada pela figura 13. O professor pode pediraos alu-
nos que se atentem a cinco detalhes da obra visual: 0 soro com a descrigao
“agualimpa” (1), alata de aluminio (2), o pneu velho (3), o esgoto (4) e a Tur-
nera subulata (5). A sequir, deve solicitar que os discentes se dividam em
grupos para refletir, sem o auxilio imediato do professor, acerca dos sim-
bolos da pintura e, entdo, escreverem suas impressoes pessoais sobre ela.



Figura 13 - Urbanicidio (Tonneves)

Descrigéo do
texto verbal:
“Agua Limpa”

v

Fonte: Elaboragao Prépria (fotografia)

Apds alguns minutos de discussdao em grupo, o docente requisi-
tard que os discentes compartilhem suas opinides a respeito da pintura. E
importante que ndo hajaomissoes, desse modo, o professor precisaincen-
tivar que todos se expressem. Entdo, iniciara um debate guiado, na qual o
professor devera ser o mediador. A pintura permite pensar acerca do im-
pacto da produgao acelerada capitalista e como ela afeta negativamente
o0 meio ambiente. H4, na obra, um contraste, uma dicotomia, entre o soro
de dgua limpa e o esgoto, pois a primeira se refere a agua potavel, pura, o
signo da vida, enquanto a segunda é a dgua em sua forma poluida, impura,
evocando sentidos de morte. Nessa oposigdo agua-esgoto, notamos que
a dgua potavel esta iluminada no quadro, o esgoto, porém, é representa-
do em tons escuros, frios, intensificando a dualidade entre vida e morte.

A lata de aluminio e o pneu também sdo comuns a nossa realida-
de. A lata pode representar os elementos que tiramos da natureza para o
consumo do nosso corpo, como a alimentagao, necessaria para a sobre-
vivéncia. O pneu, por outro lado, remete aos materiais retirados da natu-
reza em nome do “progresso” E um item necessario para a construcio de
automoveis, que segundo Lowy (2014), sdo um dos maiores simbolos do
consumismo capitalista artificial, e mais: a emissdo de gas carbono por
automoéveis é um dos maiores causadores do aumento do efeito estufa.
No entanto, sdao esses dois objetos (pneu e lata) que sustentam a Turnera
subulata, que funcionam como uma espécie de base para a existéncia da



planta. Isso é irbnico, uma vez que é a produgao exacerbada de mercado-
ria no capitalismo que ocasiona os desequilibrios ambientais. Enquanto
esse modo politico-econémico nado for destituido, a natureza continu-
ara sendo explorada, sofrendo consequéncias até mesmo irreversiveis.

A escolha pela apresentacao da Turnera subulata na pintura tam-
bém nado parece ser aleatdria, dado que, como considerado, ela faz parte
da flora brasileira. Isso nos permite refletir que a degradagao ambiental
ndo estd longe de nds, brasileiros, sul-americanos. E uma problematica
mundial que afeta (e afetard) a todos e, segundo a 16gica capitalista, ma-
joritariamente aqueles que pertencem as classes socioeconomicamente
mais vulneraveis. Desse modo, compreendemos melhor o titulo da pin-
tura, Urbanicidio, que em um processo de aglutinagado une as palavras
urbano e homicidio, emblemando que o avango do urbano, do progres-
so capitalista, destrdi a vida natural. A analise da arte visual de Tonneves
(2022-2023), Urbanicidio, aqui apresentada, pode ser alguns dos pontos
levantados pelo educador durante o debate guiado, em virtude dessas in-
tervengoes auxiliarem os educandos a olhar mais criticamente para a obra.

Dessa maneira, com realizagdo das etapas Pratica Situada
e Instrugao Aberta, os estudantes estardao preparados para a intro-
dugdo da narrativa cinematografica, “O Castelo Animado” (Miyazaki,
2004), durante a terceira fase indicada pela pedagogia dos multiletra-
mentos, o Enquadramento Critico. Acreditamos que, apds a finaliza-
cao dos dois primeiros estagios, os alunos compreenderdo que a pro-
blematica ambiental (pré-discutida no Enquadramento Critico) nao
estd distante da realidade, da vida privada e cidada deles (observa-
¢ao da Turnera subulata, na Pratica Situada). E uma adversidade verda-
deira, que precisa ser urgentemente pensada, discutida e combatida.
Uma vez que é no Enquadramento Critico que o discente precisa apren-
der a correlacionar os conteudos estudados ao seu mundo comum,
acreditamos ser positivo apresenta-los, nesse estagio, ao anime “O
Castelo Animado”. Indicamos que o professor mostre imagens do fil-
me “O Castelo Animado” para incitar a curiosidade da turma. A partir
de entdo, o docente podera colocar o referido filme para os estudantes
assistirem, iniciando, oficialmente, a fase do Enquadramento Critico.

Apds a exibigdo completa do filme o educador propiciara um
novo debate acerca das poténcias metafdricas da obra cinematografica,



que fazem referéncia ao capitalismo exploratério. No quadro a seguir, in-
dicamos algumas cenas, isto é, alguns simbolos, que podem servir como
intervengdes-guia durante o debate. A énfase em tais cenas é pertinen-
te, dado que permitem questionar os modos predatérios de produgao
que agridem o meio ambiente. O professor, todavia, deve selecionar os
fragmentos que achar mais interessantes. Nesse sentido, podemos trazer
para a sala de aula alguns textos tedricos relacionados ao ecossocialis-
mo, numa perspectiva interdisciplinar: Lingua Portuguesa e Sociologia.

Mesmo com as orientagdes do docente durante o deba-
te da narrativa filmica, “O Castelo Animado” (Miyazaki, 2004), é
de extrema importédncia que os estudantes tenham a oportunida-
de de se expressarem abertamente, fazendo com que eles com-
partilhem seus saberes com a turma e com o professor, a0 mes-
mo tempo que aprendem coisas novas ao ouvir seus semelhantes. A
discussdo do anime miyazakiano permitira, conforme o que visa o Enqua-
dramento Critico, a promogao de um conhecimento critico, histérico,
politico, social, ideoldgico e cultural, a respeito dos efeitos da produ-
cao desenfreada de mercadoria e da urgéncia da preservagdo ambiental.

Por fim, na Pratica Transformada é importante buscar promo-
ver uma avaliagao contextualizada para verificar se o objetivo da aula
- refletir acerca da exploragao capitalista sobre o meio ambiente - foi
cumprido. Entretanto, propiciar, também, que essa atividade “envolva”
os alunos, no sentido de deixa-la expressar suas opinides e impressdes
acerca do conteudo, auxiliard o estudante a treinar o seu pensamen-
to critico. Refletindo sobre esses pontos, criamos um exercicio ava-
liativo com trés perguntas discursivas a serem respondidas pelo corpo
discente. A seguir, apresentamos um quadro que representa o mode-
lo da atividade para discutirmos sobre seu funcionamento e objetivo.



CENA A SER
DESTACADA

de “O Castelo Animado” (2004)

DESCRIGAO E

METAFORA DA CENA

A cena mostra ao espectador
carros-fortes chegando na
cidade, destacando a intensa
presenga do elemento-ferro na
narrativa, podendo emblemaro

modo de produgéo capitalista.

Quadro 2 - Tematicas que podem ser debatidas em sala a partir

LEITURAS POSSIVEIS
A PARTIR DA CENA

Debater a maneira como a
obra miyazakiana faz refe-
réncia ao modo de produgao
capitalista, ao apresentar ma-
quinas bélicas e, principal-
mente, pelo ferro, que é sim-
bolo eximio do capitalismo.

A cena auxilia no estudo
das leituras visuais e sono-

ras, ao mesclar diferentes
cores, movimentos e sons.
O Castelo Animado de Howl, | Como simbolo do equili-

em contraste as fabricas e
casas presentes na narrativa,
que produzem muita fumaga,
parece emitir menos gases
poluentes. Podendo simboli-
zar um novo modelo civiliza-
tdrio, que preserva a natureza.

brio metabdlico entre ho-
mem e natureza, a imagem
do castelo pode suscitar
debates acerca da constru-
Gao de uma civilizagdo cons-
ciente de seu papel quanto
a preservagao ambiental.

A cena auxilia no estudo
das leituras visuais e sono-
ras, ao mesclar diferentes
cores, movimentos e sons.

O mago Howl utiliza o fogo
de Calcifer para cozinhar
ovos e bacon, também en-
trega as cascas dos ovos
para serem devoradas por
Calcifer, numa relagdo de
troca metabdlica saudavel.

A cena permite discutir com
os alunos acerca do con-
ceito de metabolismo entre
homem e natureza, cunhado
por Marx. Auxiliando os alu-
nos a refletirem sobre a im-
portdncia de respeitarmos
os limites do meio ambiente,
pois por meio dele existimos.

A cena auxilia no estudo das
leituras visuais, sonoras, ges-
tuais e verbais ao mesclar
diferentes cores, movimen-
tos, sons, as falas e expres-
soes faciais das personagens.

Fonte: Elaboragao Prépria (2023)




Quadro 3 - Modelo de exercicio avaliativo acerca do filme
O Castelo Animado (Miyazaki, 2004)

Exercicio Avaliativo

O Castelo Animado (Miyazaki, 2004)

1) — Apds assistirmos e debatermos o anime japonés o Caste-
lo Animado, de Hayao Miyazaki (2004), explique, brevemente, a que pode se refe-
rir, metaforicamente, os simbolos do ferro e fumaga presentes no decorrer da narrativa.

2) — Observamos, em sala de aula, que a relagdo estabelecida entre o mago Howl e o de-
moénio do fogo, Calcifer, podem referenciar o conceito marxista de metabolismo en-
tre homem e natureza, que significa, basicamente, que necessitamos do meio ambien-
te para sobreviver. Na sua opinido, € possivel construirmos uma sociedade consciente
da importéncia da preservagdo ambiental, assim como o funcionamento do Castelo
Animado de Howl, que produzia menos fumaga em relagdo as outras casas? Justifique sua resposta.

3)—Segundoasdiscussdes realizadas emturma, vocé acha que a destituicdo de modos de produgéo
de mercadoria exploratoérios € um dos caminhos para alcangarmos o equilibrio ecolégico? Por qué?

Fonte: Elaboragao Propria (2023)

A atividade corresponde ao componente de Lingua Portuguesa,
daBaseNacionalComumCurricular(Brasil,2017),queafirmaqueosalunos
precisam desenvolver reflexdes criticas a respeito da sua “relagdo com o
meioambiente”, possibilitando“[...] fomentarnosestudantesescolhasde
estilosdevidasaudaveisesustentaveis, quecontemplemumengajamen-
to consciente, critico e ético em relagdo as questdes coletivas, além de
abertura para experiéncias estéticas significativas” (Brasil, 2017, p. 488).

Também se adequa as habilidades indicadas para o com-
ponente de Linguagens e Suas Tecnologias, referentes aos trés
niveis de conhecimento do Ensino Médio (1° a 3° ano), a saber:

(EM13LGG101) Compreender e analisar processos de
produgao e circulagdao de discursos, nas diferentes lin-
guagens, para fazer escolhas fundamentadas em fungao
de interesses pessoais e coletivos (Brasil, 2017, p. 491).
(EM13LGG602) Fruireapreciaresteticamente diversas mani-
festagOesartisticaseculturais, daslocaisas mundiais, assim
comodelasparticipar,demodoaagugarcontinuamenteasen-
sibilidade, aimaginagao e acriatividade (Brasil, 2017, p. 496).
(EM13LGG604) Relacionar as praticas artisticas as di-
ferentes dimensdes da vida social, cultural, politi-
ca e econbmica e identificar o processo de constru-
cdo historica dessas praticas (Brasil, 2017, p. 496).
(EM13LGG304) Formular propostas, intervir e tomar deci-
sdes que levem em conta o bem comum e os Direitos Hu-
manos, a consciéncia socioambiental e o consumo respon-
savel em ambito local, regional e global (Brasil, 2017, p. 493).



As habilidades indicadas, (EM13LGG101), (EMI3LGG304),
(EM13LGG602), (EM13LGG604), podem ser utilizadas como objetivo
geral dos nossos planos de aula. A aplicagao da atividade avaliativa na
Pratica Transformada leva os alunos a articularem o conteudo estuda-
do com sua pratica social e a compreender criticamente o mundo em
que vive. As competéncias de Lingua Portuguesa, relacionadas a pre-
servagdo do meio ambiente e consciéncia ambiental, estdo ligadas ao
Campo da Vida Pessoal do estudante. Todavia, as reflexdes que podem
ser levantadas em sala de aula a partir da aplicagao do anime “O Caste-
lo Animado” (Miyazaki, 2004), desprendem-se da vida privada para se
ligar ao social, uma vez que esses debates nao interpretam as proble-
maticas ambientais como pessoais, mas como advindas de uma estru-
tura dominante. O aluno perceberia que formas de produgao em mas-
sa sdo predatdrias, ja que exploram tanto o homem, quanto a natureza.

Em conclusao, mesmo com o constante desmonte da educagao
brasileira,aindahaapossibilidadederesistirmosasforgasideologicasne-
oliberais (Mariano et al., 2019) ao selecionarmos atenciosamente nossos
materiais pedagdgicos, os conteldos e obras que serdo trabalhadas em
salade aula, poderemos engajar os nossos alunos na consciéncia critica.

Acreditamos que a batalha contra a degradagao da natureza é
uma batalha contra a degradagao do préprio ser, uma vez que é por in-
termédio da natureza que vivemos e dela retiramos os materiais neces-
sarios para nossa existéncia. Portanto, que nos empenhemos por sua
preservagao e, consequentemente, pela queda de modos de produgao
exploratorios. Para isso, utilizaremos as ferramentas que possuimos em
maos, como profissionais das Letras, a arte, a literatura e a educacgao.
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CAPITULO 4

INUNDANDO PENSAMENTOS COLONIAIS:
“FLOW? E “UMA HISTORIA DE AMOR E FURIA”
EM CENA

FLOODING COLONIAL THOUGHTS: “FLOW?” AND “A STORY
OF LOVEAND FURY” ON STAGE




Ao analisar a narrativa em anime “O Castelo Anima-
do”, percebemos nossa intrinseca dependéncia da nature-
za, ainda que o sistema da ecologia-mundo capitalista rom-
pa com esse metabolismo por meio do trabalho alienante. Nesse
contexto, é necessario alertar que os danos gerados pelo modo de pro-
ducdo exploratério da Era do Capitaloceno recaem desproporcional-
mente sobre seres ndo-humanos e grupos socialmente marginalizados.

Neste quarto capitulo, propomos refletir, através das obras “Flow
-aderiva” e “Uma Histdria de Amor e Furia”, como o especismo e o racismo
ambiental emergem como consequéncias diretas da ruptura metabdlica
capitalista. Buscamos ainda evidenciar que as relagoes ancestrais de po-
vos indigenas e comunidades quilombolas com o ambiente demonstram
a viabilidade de construirmos organizagdes politicas alternativas, harmo-
nizadas com a natureza. Ndo somente isso, 0 exame nos ajuda a enten-
der que nossos conhecimentos e culturas precisam estar relacionados ao
meio ambiente, deste modo, combateremos ideais opostos a preservagao
dos ecossistemas. A pratica pedagdgica inspirada nessas narrativas visa
fomentar agdes para “suspender o céu” (Krenak, 2020), ou seja, ressigni-
ficar o uso dos recursos naturais e da forga laboral em prol de existéncias
dignas, onde sonhos coletivos transcendam a 16gica destrutiva do capital.

4.1 A INUNDAGAO

Em “Flow - a deriva” (Zilbalodis, 2024), acompanhamos a histdria
de um gato preto inserido em um planeta Terra pds-apocaliptico, onde os
humanos ja ndo existem. Nesse cenario, os animais adaptaram-se a nova
realidade, enquanto uma inundagao avanga diariamente. O gato vive em
um local que parece ser um antigo templo asiatico para felinos e man-
tém uma rotina baseada em passeios pela floresta, saciar a sede nas aguas
da inundacao e cagar animais menores, como peixes, para se alimentar.
Suasidas e vindas da floresta para sua casa reforgcam a ideia de adaptagao
de seres ndo-humanos as mudangas climaticas. Além disso, a sugestao
de que a narrativa se passa no continente asiatico conota uma critica as
ilhas e regides costeiras ameagadas de extingao pelo aquecimento glo-
bal. Na trama, ainundagao agrava-se subitamente, forcando o gato a fugir
em uma canoa. Nessa jornada, ele passa a conviver com um cachorro, um



Iémure, uma capivara e uma ave-secretaria. A sobrevivéncia coletiva no
barco simboliza, assim, uma nova fase de adaptacgao, agora marcada pela
interdependéncia entre espécies. Dessa forma, a obra constrdi uma narra-
tiva universal sobre resiliéncia e coexisténcia em um mundo em colapso.

O filme articula de maneira intima as leituras visuais, so-
noras e, especialmente, as gestuais. Na imagem abaixo (14), por
exemplo, observamos os olhos do gatinho alternando entre arre-
galados e semicerrados, expressando sentimentos e individualida-
de. Ao mesclar o visual (cores suaves e 0s cenarios), o sonoro (sons
ambientes que ecoam) e o gestual (movimentos precisos dos ani-
mais), “Flow” permite que o espectador compreenda os pensamen-
tos e agdes das personagens, humanizando-as sem recorrer a dialogos.

Figura 14 - Olhos do gatinho preto alternam a expressao

Fonte: Elaboragao Prépria (Printscreen)

Embora “Flow” utilize principalmente a linguagem gestu-
al para “humanizar” as personagens animais, essa abordagem ocor-
re de maneira anti-especista. Segundo Singer (2010), o especismo
descreve a discriminagdo baseada na espécie, na qual humanos, em
posicao de poder, atribuem valores e direitos desiguais a outros se-
res, justificando praticas como exploragdo, consumo e experimen-
tacdo cientifica. Assim como o racismo e o sexismo subjugam cor-
pos nao brancos e identidades fora da heteronorma, o especismo
prioriza interesses humanos em detrimento da vida de outros animais.

Uma perspectiva anti-especista, porém, rejeita essas hierar-
quias e defende que todos os seres sencientes (capazes de sentir dor,
medo ou alegria) merecem direitos morais igualitarios. O movimento
argumenta que a falta de racionalidade humana ndo ¢ um critério valido
para negar a outras espécies o direito a vida e a liberdade. Portanto, a
senciéncia deve fundamentar a inclusdo dos animais nas praticas éticas.



Em “Flow”, essa postura anti-especista é clara: desde as ce-
nas iniciais, os animais sao retratados como seres que sofrem com os
efeitos da inundagdo - panico, fome, soliddo e morte. A narrativa nos
leva a refletir sobre como a fauna terrestre também é mazelada pela
exploragdo capitalista da natureza e pela crise climatica, tornando-
-os vitimas de um sistema que transcende a relagdo humano-animal.

Para reforcar esses pressupostos, analisemos as imagens 15 e
16. Na primeira, o gato preto contempla seu reflexo em uma poga d’agua,
ato que simboliza a autoconsciéncia. Como apontam Chevalier e Gheer-
brant (2020, p. 393), o espelho representa “a verdade, a sinceridade, o
conteudo do coragao e da consciéncia” Ao vincular sentimentos inti-
mos (coragdo) a consciéncia reflexiva, a cena humaniza o protagonista
sem recorrer a esteredtipos antropocéntricos. Ndo por acaso, no climax
da histdria, os animais, ja fortalecidos pela jornada, revisitam seus re-
flexos em outra poca-espelho. Esse gesto final refor¢ga sua maturidade
emocional e senciéncia, consolidando a tese de que a experiéncia sub-
jetiva, o raciocinio e a racionalizagdo ndo sdo exclusividades humanas.

Figura 15 - O gatinho contempla a si mesmo em uma pocga-espelho

Fonte: Elaboragao Prépria (Printscreen)

A poca-espelho, enquanto corpo d’agua, carrega significados
que transcendem o fisico: destino e vida. Na imagem 15, os olhos do gati-
nho, arregalados e brilhantes, expressam expectativa e esperanga. A mata
fechada ao redor sugere um caminho arduo, mas o céu claro ao fundo
insinua um desfecho sereno. Ja na figura 16, o gatinho é arrastado pelas
aguas da inundagdo e mia incessantemente, em panico. Curiosamente, o
miado alto nao funciona aqui como mero efeito sonoro, mas como ver-
balizagao: os sons emitidos pelo felino, “sua fala” traduzem diretamente
seus sentimentos, enquanto ruidos ambientais (como a dgua se arrastan-



do) reforgam a tensao. Essa ressignificagcdao do miado, transformado em
linguagem afetiva, aprofunda a humanizagdao das personagens animais,
tornando-as mais proximas da experiéncia emocional do espectador.

Figura 16 - O gatinho preto entra em panico com a inundagao

Fonte: Elaboragao Prépria (Printscreen)

Apesar de a narrativa recorrer a cores claras para estrutu-
rar os espagos, como os tons pastel do céu, o verde suave da flores-
ta, a insergao sutil de cores escuras dessacraliza a aparente paz. Na fi-
gura 17, por exemplo, a dgua amarronzada e o som de ventos uivantes
criam uma atmosfera de desequilibrio e pavor. O marrom, préximo do
amarelo no circulo cromatico, simboliza, neste contexto, a ndo-vida,
uma alusdo a degradagdo ambiental e a ruptura dos ciclos naturais. As-
sim, a paleta de cores ndo apenas ambienta a histéria, mas também
dialoga com alguns dos temas centrais do filme, a luta pela sobrevi-
véncia e a fragilidade da vida diante dos ecossistemas em colapso.

Figura 17 - Chegada subita da inundagao

Fonte: Elaboragao Prépria (Printscreen)

Em “Flow”, portanto, os espagos sao marcados por um dualismo:
ao mesmo tempo que elementos visuais suaves - floresta intensamente
verde, dguas calmas e cristalinas, cores pastéis - sugerem paz, percebe-se
a presenga sutil de simbolos que evocam a morte. Na figura 18 uma canoa



aproxima-se lentamente do gato preto. Vazia e silenciosa, assemelha-se
a barca dos mortos, referéncia presente em diversas culturas, especial-
mente na Oceania, onde esses barcos transportam almas para o pds-vida
(Chevalier; Gheerbrant, 2020). A auséncia humana no filme ressignifica o
objeto: a canoa, antes utilitaria para os homens, ganha uma energia simul-
taneamente funebre e esperangosa. Seu movimento solitario ndo apenas
remete ao luto pela espécie desaparecida, mas também a resiliéncia da
vida que persiste, agora protagonizada pelos animais. Assim, o filme cons-
tréi uma narrativa visual onde a morte e a renovagao coexistem. A canoa,
a dgua amarronzada, em suas ambiguidades, tornam-se metafora do ci-
clo ecoldgico: mesmo em um mundo pds-colapso, a natureza reconfigura
significados, transformando ruinas humanas em simbolos de recomego.

Figura 18 - Canoa morte-vida

Fonte: Elaboragao Prépria (Printscreen)

Ademais, a variedade de animais que compdem o grupo de
amigos do enredo alegoriza questdes socioambientais passivas de exa-
me. O gato preto, personagem protagonista da narrativa, € geralmente
associado na tradigdo ocidental ao mistério, ao ocultismo e, por vezes,
ao azar. Outrora, em culturas outras, como na egipcia e japonesa, o gato
preto é simbolo de fertilidade e boa ventura. Em “Flow”, a personagem
parece ser um emblema ao luto da extingdo humana, paralelamente a
resisténcia da natureza diante das ecocrises. Isso se da pois o planeta
Terra e seus ecossistemas permanecerdao mesmo que a crise climatica
passe a ndao mais permitir a vida humana. Em momentos iniciais do fil-
me, o gato preto é mostrado ao espectador como um ser independente,
entretanto, sua jornada coletiva subverte este fato, significando a ne-
cessidade de cooperagao em um mundo em colapso social e ambiental.

A capivara, primeiro animal que coopera coletivamente com o



gato preto, é nativo da América do Sul, por ser um roedor semi-aquati-
co, pode ser entendido como equilibrio entre a vida terrestre e aquatica.
Posto que possui comportamentos amigaveis mesmo diante da presenca
humana, a capivara é tida como simbolo de adaptagao e paz. No enredo, a
capivara contrasta com o ambiente cadtico, por ser passiva e paciente. Ela
sobrevive sem dominar a natureza, lembrando que a relagao humana com
aTerrando precisa ser predatodria, tal qual acontece no sistema capitalista.
Conforme expresso na imagem 19, a personagem recolhe um

cacho de bananas para se alimentar, sem se preocupar que a bananeira
possui muitos outros cachos que poderiam ser colhidos, representan-
do a necessidade de pensarmos um consumo equilibrado e eco-cons-
ciente. As bananeiras, também, fazem com que o espectador tenha
saudades de outros tempos, talvez mais faceis, como no poema “Ci-
dadezinha Qualquer”, de Carlos Drummond de Andrade (2022, p. 35):

Casas entre bananeiras

mulheres entre laranjeiras

pomar amor cantar.

Um homem vai devagar.

Um cachorro vai devagar.

Um burro vai devagar.

Devagar... as janelas olham.
Eta vida besta, meu Deus.

Figura 19 - A capivara recolhe um cacho de bananas

Fonte: Elaboragao Prépria (Printscreen)

O 1émure, endémico de Madagascar, simboliza ancestralida-
de e espiritualidade (Chevalier; Gheerbrant, 2020). Em “Flow”, ele se
dedica a guardar e proteger os objetos humanos encontrados duran-
te a jornada, arriscando, por vezes, a propria vida na inundagdo para
salvar seus tesouros. O animal encarna uma memoria viva das per-
das causadas pelas ecocrises, especialmente o valor atribuido as
mercadorias, que nao evitaram o desaparecimento da humanidade.

Sua obsessao por acumular fragmentos do passado industriali-



zado critica, de modo alegdrico, a superprodugdo capitalista, que extrai
vorazmente da natureza sem considerar seus limites. O 1émure nos con-
fronta com um paradoxo: enquanto a narrativa humana celebra a “inova-
g¢ao” tecnologica, essa mesmaldgica geraacumulo delixo e poluigdo. Suas
agoes questionam se o progresso, disfargado de avango eco-consciente,
nao &, naverdade, uma repeticdo da exploragao que nos levou ao colapso.

Ao insistir em trabalhar com objetos ja existentes (mesmo
que inuteis em um mundo inundado), a personagem propde uma al-

iy

ternativa a superproducdo. Sua resisténcia em descarta-los sugere
que a subsisténcia pode ser reinventada sem recorrer a superexplo-
ragdo de recursos ou ao superacumulo de bens. Assim, o 1émure nao €
s6 um guardido de ruinas, mas um simbolo de que a reparagdo ecolo-
gica exige desapego das légicas que transformam vida em mercadoria.

A ave-secretaria, conhecida por seu porte elegante, é filmada
em “Flow” majoritariamente em plano contra-plongée, angulo no qual a
camera captura a cena de baixo para cima (figura 20). Essa escolha visu-
al acentua sua poténcia, seu pescogo alongado e asas abertas projetam
uma silhueta dominante, reforgando sua lideranga simbdlica em meio
ao caos. O branco de suas penas, associada ao dia e a pureza, contrasta
com a inundagao turva, sugerindo uma ordem ancestral que transcende
a desordem humana. Como apontam Chevalier e Gheerbrant (2020, p.
688), as aves sdo “simbolos da alma”, mediadoras “entre a terra e o céu”.
No filme, é o sacrificio magico da ave-secretaria que controla a inun-
dagdo, consolidando-a como guardida de um equilibrio pds-humano.

O seu nome popular, vinculado a burocracia (secretaria), con-
trasta com seu papel mistico. Enquanto o termo remete a praticas huma-
nas de registro e hierarquia, a personagem encarna sabedoria nao escrita,
propria da natureza. Ela ndo serve a humanos, mas a uma comunidade mul-
tiespécie, desafiando a nogdo de que organizagdo e civilizagdo sdo con-
quistas exclusivamente antropocéntricas. Assim, a ave-secretaria subver-
te a propria etimologia, em vez de arquivar papéis, ela guarda a memoria
dos ecossistemas, tornando-se um arquivo vivo de mundos extintos.

Em ultima instancia, a personagem é uma metafora da jus-
tica ndo capitalocéntrica, uma proposta de que é possivel centrali-
zar culturas interligadas a natureza, onde a “civilizagdo” ndao se mede
por tecnologia ou acumulo, mas pela capacidade de sustentar vida em



rede. Sua presenga no filme ndo é sé estética, € um manifesto silencio-
so contra a arrogancia humana que separa “progresso” de “selvageria®.

Figura 20 - A ave-secretaria

Fonte: Elaboragao Prépria (Printscreen)

O cachorro, cultural e artisticamente vinculado a lealdade e
protecao, estabelece uma dicotomia proposital com o protagonis-
ta gato preto, criando uma parceria improvavel que desafia hierar-
quias naturais. Em ilustracdo, hd um momento da narrativa no qual
gato da ao cachorro alguns dos peixes que pescou, para que ambos
possam alimentar a fome. Essa relagdo ndo € acidental, ao coopera-
rem, os dois simbolizam que a luta contra a crise climatica exige cole-
tividade, contrapondo-se ao individualismo capitalista que fragmenta
sociedades. No enredo, o cachorro mantém uma postura sistematica-
mente afetiva, lembrando ao espectador que as afetividades humanas,
quando desvinculadas da exploragao, sao fundamentais para mobili-
zar agdes climaticas. Afinal, a crise ambiental é também social, e o afe-
to, como vetor de empatia, alimenta lutas coletivas pela sobrevivéncia.

A diversidade geografica dosanimais (cachorro, capivara,1émure,
ave-secretaria) constrdoi uma utopia ecossocialista e contra-colonial, na
qualfronteiras sdo dissolvidas, e espécies de diferentes biomas colaboram
sem dominagdo. Em “Flow”, que se passa em um contexto pds-capitalo-
céntrico e pds-antropocéntrico, ndo ha hierarquias entre os animais, ape-
nas interdependéncia, nos mostrando a necessidade de um uso coletivo
da natureza. Por conseguinte, a narrativa ndao apenas questiona a ruptura
metabdlica entre homem e natureza, mas oferece um modelo alternativo,
as personagens nao-humanas coexistem harmonicamente, reinscrevendo
o progresso como sindnimo de equilibrio ecoldgico, ndo de exploragao.



4.2 DISTOPIA NAO TAO DISTANTE

No longa-metragem de animagao brasileira “Uma Histéria de
Amor e Furia” (Bolognesi, 2013), as divindades dos povos indigenas tupi-
nambas concedem ao protagonista, Abeguar, o dom da imortalidade. Por
esse motivo, a personagem atravessa mais de 600 anos da histéria do Bra-
sil: inicia em 1500, durante a invasdo europeia nos territérios indigenas,
passa pela Revolta da Balaiada (1838-1841) no Maranhao, avanga para Di-
tadura Militar na segunda metade do século XX e chegando ao ano dist6-
pico de 2096, quando a agua potavel se torna um recurso natural escasso.

A narrativa, entre outros aspectos, convida a reflexdo sobre
a relagdo ancestral dos povos negros e indigenas com a terra, seus sa-
beres e espiritualidades vinculados a natureza, e de como a coloniza-
¢ao impde uma ruptura metabdlica entre esses grupos e seu territorio.
Além disso, a animagao destaca a crise climatica e a desigualdade social
como consequéncias diretas ndo apenas do colonialismo, mas também
da 16gica capitalista que The sucedeu. Posto isso, “Uma histéria de amor
e furia” permite ao educador refletir juntamente aos seus alunos que lu-
tas de grupos ancestrais como os indigenas e quilombolas pelos territd-
rios sdo relevantes para a superagao da crise climatica. Ademais, estes
mesmos grupos, socialmente marginalizados pela cultura colonial e ca-
pitalista vigente no Brasil, sdo algumas das maiores vitimas do racismo
ambiental. Por fim, o filme mostra que € imprescindivel seguirmos lu-
tando a favor da preservagao da natureza e contra ideais exploratorios.

Na figura 23 presenciamos Abeguar e sua amada, Janaina, em um
momento de afeto. E interessante que as personagens pratiquem atos se-
xuais dentro daagua, aolado deuma cachoeira, pois, de certa maneira, isso
acentuaaligagdo que povosindigenas possuem com o meio ambiente. Em
muitas culturas originarias brasileiras se acredita que o humano ndo é um
serdiferentedasplantas,dosanimaisoudasaguas.Oserhumanoéapropria
natureza. Krenak (2020, p. 45), afirma que “alguns povos tém um entendi-
mento de que nossos corpos estao relacionados com tudo que é vida, que
os ciclos da Terra sdo também os ciclos dos nossos corpos. Observamos
a terra, o céu e sentimos que ndo estamos dissociados dos outros seres™.

A pratica do sexo dentro de um corpo d’adgua, deste modo, pode
remeter a propria vida, pois tanto o signo da dgua quanto o signo do sexo



evocam essa significagao (Chevalier; Gueerbrant, 2020). Contudo, a vida
ndo somente enquanto sindbnimo de existéncia, mas como forga sustenta-
dorae conectora de todas as coisas. E a vida enquanto “atravessamento do
organismo vivo do planeta numa dimensao material (Krenak, 2020, p. 28).
Capaz de ligar seres humanos e ndao humanos, que “atravessa uma pedra,
a camada de 0zbnio, geleiras” e aos homens (Krenak, 2020, p. 28). Nogao
essa de vida que possibilita um respeito profundo a natureza, que tam-
bém é gente, movendo as praticas agroecoldgicas dessas comunidades.

Na imagem 23 a cor predominante é o verde, um verde intenso,
vivido, que pode emblemar “a chegada da primavera”, ao “reino vegetal se
reafirmando” (Chevalier; Gheerbrant, 2020, p. 939). Antes da chegada dos
colonizadores no referido filme, os dias das comunidades eram mais ale-
gres (felicidade que é retratada pela presenga da luz na imagem) e sere-
nos (como as dguas tranquilas em que estao inseridas as personagens). O
que contrasta com as representagdes das florestas apds a invasao euro-
peia, nas quais os tons esverdeados se tornam mais palidos e desbotados,
configurando a morte das comunidades tupinambas e do meio ambiente.

Figura 21 - Ato sexual dentro da dgua

Fonte: Elaboragao Prépria (Printscreen)

A chegada do colonizador, além de empalidecer o verde in-
tenso, também traz tonalidades amareladas a narrativa, que figuram,
igualmente, a morte. As filhas de Francisco/Balaio (nomes que Abe-
guar recebe em sua primeira reencarnagao) tecem balaios assim como
seu pai'®. A familia vive em uma casa de barro e palha em um quilombo.
O tecer dos cestos simboliza a manipulagao das linhas da vida, de que
apesar da exploragao e violéncia a que estdo submetidas, sdo dirigentes

de seu proprio destino. O amarelo dos balaios, das paredes barrosas do

16 Balaio é um cesto feito comumente de palha.



lar, do pote'” em que guardam a agua e a comida podem aludir ao solo
de onde surge o humano, segundo algumas culturas, como a crista; em
uma referéncia a ligagao de pessoas negras, quilombolas, a terra. Des-
te modo, o amarelo no filme possui uma significancia dupla, se refere a
morte e destruigao trazida pelo colonizador aos povos africanos a afro-
-brasileiros, mas também se refere a relagdo metabdlica dessas pes-
soas com o meio ambiente, expressando a resisténcia cultural negra.

Embora possamos afirmar que comunidades como as indigenas
e quilombolas possuem uma ligagao intima com a natureza, o capitalismo,
no metabolismo social, conceito segundo o qual pessoas marginalizadas
ndo possuem uma relagdo plena com o meio ambiente, é capaz de romper,
atécertoponto,comessaconexao.Naimagem 24 podemos notar que pes-
soas negras escravizadas estdao colhendo algodao, atividade que demanda
manipularaterra. Contudo, diante dacondigaode oprimido, essas pessoas
trabalham com expressdes cansadas e profundamente tristes. Os balaios,
antes produzidos em familia, capazes de prover o sustento e a liberdade,
agora sao usados para o ganho do opressor. Essa quebra do metabolismo
entre o ser e a natureza ocorre porque a atividade humana do trabalho nao
estd sendo usada para sustentar a vida, mas para a acumulagao do capital.

Figura 22 - Negros escravizados colhendo algodao

Fonte: Elaboragao Prépria (Printscreen)

Krenak (2020) nos apresenta um pensamento que vai na con-
tramao da exploragao do trabalho e do meio ambiente pelo capitalismo:

O meu povo, assim como outros parentes, tem essa tradigcao
de suspender o céu [...]Suspender o céu é ampliar os horizon-
tess de todos, ndo sé os humanos. Trata-se de uma memoadria,
uma heranga cultural do tempo em que nossos ancestrais es-
tavam tdo harmonizados com o ritmo da natureza que sé pre-
cisavam trabalhar algumas horas do dia para proverem tudo

17 Na cultura nordestina brasileira, o pote é uma “espécie” de garrafa feita de barro, usada, princi-
palmente, para manter a 4gua em uma temperatura mais fria.



que era preciso para viver. Em todo o resto do tempo vocé

podia cantar, dancar, sonhar: o cotidiano era uma extensao

do sonho. E as relagoes, os contratos tecidos no mundo dos

sonhos, continuavam tendo sentido depois de acordar (Kre-

nak, 2020, p. 45-47).

O pensamento colonial-capitalista nos convenceu de que nos-

sa existéncia depende do trabalho exploratério (Bispo, 2023). Con-
tudo, observamos que comunidades pré-colonizagdao possuiam pra-
ticas sociais em equilibrio ao ritmo da natureza, deste modo, tanto a
forca humana quanto o meio ambiente eram usados para sustentar os
dias. Assim sendo, os elementos visuais (como as cores amareladas)
e gestuais (como as feigdes tristes das personagens) possibilitam re-
fletir como a subjugagao do trabalho e da natureza no capitalismo nos
mata, adoece e nos torna pessoas tristes e ansiosas. Mesclados a ideia
de “suspender o céu” disseminadas pelos povos indigenas brasilei-
ros, podemos usar o filme para pensar outras formas de entender e or-
ganizar as sociedades, formas estas mais ecoldgicas, que prezem pelo
bem-estar e pela vida como ampliagao dos sonhos (Krenak, 2020).
“Uma historia de amor e furia” conclui apresentando um

futuro distdopico brasileiro em que a agua doce e potavel se tor-
nou um recurso raro, exclusivo e, portanto, superrentavel para
poucos, privando a parcela mais pobre da populagdo desse bem
indispensavel para a vida. A falta de acesso a agua pelas pessoas socio-
economicamente vulneraveis explicita a violagdo de direitos humanos
basicos, € uma ruptura total do metabolismo entre ser humano e natu-
reza, ja que a agua é a base vital para os ciclos naturais e a existéncia.
Na obra, a dgua, simbolo maximo da vida, € subvertida e pas-

sa a estar diretamente associada a morte, mas a morte dos margi-
nalizados. Enquanto os ricos acessam-na facilmente, cercados por
tecnologia avangada, os vulnerdveis enfrentam sede, fome e ausén-
cia de recursos tecnoldgicos, confinados as partes baixas do Rio de
Janeiro. O excesso tecnoldgico na narrativa nos leva a refletir que
a nogdo de “progresso” ou “desenvolvimento” ndo inclui a todos, é
instrumentalizado de forma a oprimir ainda mais os socialmente margi-
nalizados. A degradagao da natureza em prol do avango tecnoldgico s6
enriquece grupos dominantes, enquanto os mais pobres sofrem com
os efeitos brutais da crise climatica, evidenciados no filme (figura 25).



As classes vulneraveis sdo obrigadas a viver entre o oceano polu-
ido e esgotos (figura 25), reforgando o racismo ambiental, uma discrimi-
nacgao sistémica que atinge populagdes marginalizadas através de politi-
cas ecologicas excludentes. O racismo ambiental entrelaga desigualdade
social e climatica, ja que os grupos expostos a ecocrises, poluigado e pri-
vagado de recursos naturais sdo demarcados por classe, raga e género
(Camatari, 2024). Vale destacar, na figura 25, que os tragos mais realis-
tas utilizados, proximos do 3D, remetem a tecnologia daquela sociedade.
Mas as criangas sdo retratadas de costas, sem rostos visiveis, uma escolha
que as distadncia da empatia do espectador, desumanizando-as. O cenario
arido, brutal e frio em que estdo inseridas contrasta com os prédios im-
ponentes ao fundo. Magras e curvadas, sua fragilidade fisica é consequ-
éncia direta da sede e da fome. Essa imagem sintetiza a ideia de que tais
estruturas s6 existem gragas a exploragao desses corpos marginalizados.

Figura 23 - Contraste entre as criangas e o cenario férreo

Fonte: Elaboracao Propria (Printscreen)

A superexploragao e o racismo ambiental também se expres-
sam pela disposi¢cao dos espagos e das personagens na narrativa. Aque-
les que pertencem as classes dominantes habitam as partes mais altas
do Rio de Janeiro, distantes do oceano poluido, e tém o privilégio de
sobrevoar a cidade em naves espaciais. J& os que compdem as clas-
ses subjugadas residem nas areas mais baixas, expostos a poluigido e
ao abandono. Ao observarmos a imagem 26, a regiao inferior da cida-
de transmite a sensagao de aprisionamento, beirando a claustrofobia,
um efeito visual que intensifica a percepgao da desigualdade social.



Figura 24 - Os mais pobres vivem nos locais mais baixos

Fonte: Elaboragao Préia (Printscreen)

As desigualdades socioambientais em “Uma Histdria de Amor
e Furia”, por fim, geram situagdes de violéncia extrema, nas quais os
mais vulneraveis precisam recorrer a roubos e furtos de agua para nao
morrer de sede. Na imagem 27, vemos uma noticia de jornal com a le-
genda “Ladrdes de agua abatidos”, enquanto a paisagem exibe um
ambiente intoxicado pela poluigdo. O fragmento revela como a 16gi-
ca exploratdria do capitalismo produz mazelas as classes mais po-
bres e, em seguida, utiliza a forca do Estado e seus aparelhos re-
pressivos, como o exército e a policia, para dizimar os miseraveis e
proteger a propriedade privada, sob o pretexto de conter a violéncia
que o proprio sistema gera. Na figura 28, texto verbal e imagético se fun-
dem, potencializando a denuncia - a criminalizagdo da sobrevivéncia.

Figura 25 - Noticia de jornal

Fonte: Elaboragao Prépria (Printscreen)

Os filmes “Flow” e “Uma Histéria de Amor e Furia”, portanto,
oferecem reflexdes sobre como a crise climatica ndao € um fenOmeno
isolado, mas um resultado direto da exploragao capitalista que atin-
ge humanos e ndao humanos de forma entrelagada. Ambos evidenciam
que a degradagdo ambiental e a opressdo socioecondémica sdo movi-



das pela légica de acumulagdo que transforma vida em mercadoria. Os
filmes nos convidam a enxergar a luta ecoldégica como intrinsecamente
anticapitalista e interespécies, pois a libertagdao humana esta ligada a
preservagao dos ciclos naturais que sustentam todas as formas de vida.

4.3 PRATICAS PARA “INUNDAR” OS PENSAMENTOS CO-
LONIAIS

Com o objetivo de inserir no espago escolar leituras, analises e
debates de cunho socioambiental, construimos uma sequéncia pedagé-
gica ancorada nos filmes “Flow — a deriva” e “Uma histdria de amor e furia”.
A pratica dialoga com a pedagogia dos multiletramentos, visando ampliar
as habilidades interpretativas dos estudantes, com énfase nas dimensdes
visual, gestual, verbal e sonora. No exame de “Flow”, as linguagens visual,
gestual e sonora predominam. Alinguagem verbal, embora ausente em di-
alogos humanos, ressurge nos sons emitidos pelas personagens animais,
como os miadosdo gato preto, vocalizagdes que expressam medo eindivi-
dualidade, desafiando a hierarquia especista. Ja em “Uma historia de amor
e furia”, a paleta de cores, os gestos das personagens (expressdes faciais
e corporais) constroem camadas simbdlicas que dialogam com a lingua-
gem verbal, seja em descrigdes na tela ou nos didlogos das personagens.

Para a etapa da Pratica Situada, sugerimos que docentes de
Letras ou areas afins apresentem duas reportagens. A primeira, dis-
ponivel no portal G1 Maranhao, relata um episddio ocorrido em 2025:
uma onga-pintada foi encontrada desorientada e assustada nas ruas
de Imperatriz-MA (Figura 28). Esse incidente serve como disparador
para discutir, em sala, os impactos das agdes antropicas sobre ani-
mais nao-humanos no Capitaloceno. Perguntas-chave podem orien-
tar o debate, por exemplo: Como a degradagdo de biomas como a
Amazoénia e o Cerrado desloca espécies para zonas urbanas? Que ou-
tros casos similares os alunos conhecem? Que vozes, cientistas, co-
munidades tradicionais, sdo apagadas nesses relatos midiaticos?



Figura 26 - Relato de Jornal.

globoplay CHEGOU!

Ibama e Bombeiros procuram
onga-pintada solta em Imperatriz,
no MA

Fonte: G1 Maranh&o (2025)

A segunda reportagem a ser analisada em conjunto com os dis-
centes foi publicada pelo portal UOL Noticias e aborda como os bairros
periféricos do Rio Grande do Sul foram desproporcionalmente atingidos
pelas enchentes catastroficas de 2024 (Figura 29). Apds a leitura criti-
ca do material, sugerimos que o educador provoque os estudantes com
questdes como: “Vocés ou pessoas proximas ja vivenciaram enchentes,
deslizamentos ou outros desastres ligados as mudangas climaticas?”.

Essa estratégia busca ndo apenas personalizar a discusséo,
mas também evidenciar que as crises climaticas ndo sdo “neutras”. As-
sim como os animais nao-humanos, sdo os corpos marginalizados, ne-
gros, indigenas, pobres, que ocupam as linhas de frente dos efeitos
da devastagdo ambiental. Ao relacionar relatos pessoais com a maté-
ria jornalistica, espera-se que os alunos reconhegam os marcadores
de desigualdade, como a classe, a raga e o género, que definem quem
sofre mais intensamente com as ecocrises na Era do Capitaloceno.

Figura 27 - Reportagem Uol
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Fonte: UOL (2024)



Na Instrucdo Aberta, em que o docente promove maior au-
tonomia discente, propomos a leitura coletiva e o debate do poe-
ma “Tabalascada”, de Trudrua Dorrico™. No texto, o eu-lirico cons-
tréi uma relacgdo intrinseca do ser humano com o seu territério através
de versos como “Rezando a terra / e cantando os bichos / e batendo as
plantas”® Esse poema nao apenas abre espago para discutir a interde-
pendéncia ecoldgica, mas também para tensionar a nogdo colonial
de “natureza” como recurso a ser explorado. Nesta etapa, o educa-
dor pode questionar: Como os povos originarios ressignificam a ter-
ra como ente vivo, em contraste com a visdo utilitarista hegemonica?

Que gestos cotidianos dos alunos reverberam (ou rom-
pem com) essa harmonia ancestral? A proposta € que os discen-
tes percebam que a “sustentabilidade” ndo € um conceito abstra-
to, mas uma pratica encarnada em saberes indigenas e quilombolas.

Na fase de Enquadramento Critico, recomendamos que o do-
cente assista integralmente aos filmes “Flow - a deriva” e “Uma histéria
de amor e furia” junto aos discentes, seguido de uma analise coletiva.
Para além de identificar “mensagens”, é crucial estimular que os alunos
desmontem as estratégias estéticas que constroem sentidos. Perguntas
provocadoras podem guiar o didlogo: “Como a combinagdo de elemen-
tos visuais € sonoros na cena X cria uma atmosfera de desespero?”, “Que
metaforas politicas estdo codificadas na paleta de cores de “Uma histo-
ria de amor e furia”? “Por que tons terrosos dominam cenas de resistén-
cia, enquanto verdes opacos marcam episddios de violéncia colonial?”.

O objetivo é que os estudantes transcendam leitu-
ras denotativas (‘0 que acontece”) para explorar camadas co-
notativas (“como e por que acontece”). O quadro abaixo ofere-
ce diretrizes para auxiliar o docente a extrair significados das
personagens de “Flow” e das cores em “Uma histéria de amor e furia:

18 O referido poema da autora indigena foi postado em plataforma, podendo ser lido seguindo o link:
https://www.instagram.com/p/C_DwgguOshc/?igsh=MXgzMWZzMDYzemxxNQ==



Quadro 4 - Personagens, cores e suas poténcias metafdricas

PERSONAGEM OU
CORASER
ANALISADA

PERSONAGENS,
CORES E SUAS
METAFORAS

Gato preto: personagem pro-
tagonista da narrativa, pode
simbolizar paralelamente o

luto e a resisténcia. Emble-

| ma a forma como a natureza

persistird em existir, mesmo
apds a extingdo humana e a
necessidade de coletividade
na luta contra a crise climatica.

LEITURAS POSSIVEIS
A PARTIR DAS
PERSONAGENS

A personagem possibilita
desenvolver a leitura gestu-
al, por meio do seu compor-
tamento humano-animal na
narrativa. Também as leituras
sonoras e verbais, pois seus
miados sdo significativos, ex-
pressando por vezes medo,
por vezes alegria. Também
a leitura visual pois sua cor
significados.

preta  evoca

Ave-secretaria: a personagem
auxilia a refletir na construgao
de saberes pds-antropocén-
tricos e pds-capitalocéntricos,
que podem ser capazes de res-
tabelecer a relagdo metabd-

i lica entre homem e natureza,

ao unificar conhecimentos da

natureza as praticas humanas.

A personagem possibilita
desenvolver a leitura gestu-
al, por meio do seu compor-
tamento humano-animal na
narrativa. Também a leitura
visual pois sua cor branca
e enquadramentos contra-

-plongée evocam significados.

Verde: A cor pode repre-

sentar a ligagao das per-
sonagens com a natureza,
pode simbolizar a vida, bem
como os tempos equilibra-
dos e felizes antes da chega-

da da colonizagcao europeia.

A cor auxilia no desenvolvi-
mento das leituras visuais ao
representar que comunidades
pré-colonizagao possuiam
praticas sociais em equilibrio
ao ritmo da natureza, deste
modo, tanto a forga humana
quanto o meio ambiente eram
usados para sustentar os dias.

Amarelo: A cor pode repre-
sentar o ambiente de mor-
te causado pela coloniza-
¢do, mas também emblema
a cor do solo, explicitando
a relagdo de comunidades
terra.

quilombolas com a

A cor auxilia no desenvolvi-
mento das leituras visuais
ao representar a destruicao
trazida pelo colonizador aos
povos africanos a afro-brasi-
leiros, mas também se refere
a relagdo metabdlica dessas
pessoas com o meio ambien-
te, expressando a resistén-

cia cultural afro-indigena.

Fonte: Elaboragao Prépria (2025)




Na etapa final, a Pratica Transformada, propomos que o educador
incentive a criagdo de poemas-manifesto que articulem duas dimensdes: a
denunciadasecocrisescapitalistaseaimaginagdodeutopiasecossocialis-
tas.Aescrita poéticaserve ndoapenascomo exercicio de criatividade, mas
comoferramentadereflexdopolitica,guiandoosdiscentesaproblematizar:

a) Os futuros em disputa: Que mun-
do desejamos habitar para além da ldégica extrativista?

b) Epistemologias da terra: Como comunidades tradi-
cionais (indigenas, quilombolas, ribeirinhas, camponesas) sus-
tentam modos de vida em equilibrio com os ecossistemas?

c)Corposemrisco:Dequeformaacriseclimaticaintensificaavulne-
rabilidadedeanimaisndo-humanos, mulheres,indigenas, negrosepobres?

d) Revolugdo socioecoldgica: Que aliangas entre justi-
Gca social e ambiental sdo urgentes para desmontar o status quo?

Além de desenvolver a escrita criativa, a atividade culminaem um
Sarau Literario pelo Meio Ambiente, onde os alunos declamam suas obras.
Este ndo € um mero “evento escolar”, mas um ato politico-estético. Ao
compartilhar versos em voz alta, os discentes transformam a sala de aula
em espago de fruigdo coletiva e escuta radical -um ensaio para as praticas
de solidariedade exigidas pelo colapso em curso. Assim, a escrita torna-
-se ponte entre a critica sistémica e as praticas ancestrais de resisténcia.

Quadro 5 - Sugestao de atividade para a fase da Pratica Transformada

Exercicio Avaliativo

Flow - a deriva (Zilbalodis, 2024)
Uma histdria de amor e furia (Bolognesi, 2013)

Assistimos e debatemos aos filmes “Flow - a deriva” (Zilbalodis, 2024)e “Uma histéria de amor e fu-
ria” (Bolognesi, 2013), agora crie um poema no qual a voz-liricaidealize um mundo ecoldgico e social.

A seguir, que tal compartilhar com os colegas o poema que vocé criou por meio da leitura publica
do texto? Vamos fazer aleitura dos poemas criados em nosso “Sarau Literario pelo Meio Ambiente”!

Fonte: Elaboragao Prépria (2023)

A pratica pedagdgica proposta embasada nos filmes “Flow - a
deriva” e “Uma histéria de Amor e Furia”, possibilita cumprir com algumas
habilidades e competéncias exigidas, atualmente, pela Base Nacional Co-
mum Curricular,componentedelinguagense Suas Tecnologias, referentes
aos trés niveis de conhecimento do Ensino Médio (1° a 3° ano), tais como:



(EM13LGG602) Fruir e apreciar esteticamente diversas mani-
festagOes artisticas e culturais, das locais as mundiais, assim
comodelasparticipar,demodoaagugarcontinuamenteasen-
sibilidade, a imaginagao e a criatividade (Brasil, 2017, p. 496).
(EM13LGG604) Relacionar as praticas artisticas as di-
ferentes dimensdes da vida social, cultural, politi-
ca e econb6mica e identificar o processo de constru-
cdo histdrica dessas praticas (Brasil, 2017, p. 496).
(EM13LGG304) Formular propostas, intervir e tomar deci-
sdes que levem em conta o bem comum e os Direitos Hu-
manos, a consciéncia socioambiental e o consumo respon-
savel em ambito local, regional e global (Brasil, 2017, p. 493).

Em suas aulas, o docente pode utilizar as analises do filme “Flow”
e “Uma histdria de amor e furia” realizadas neste livro para guiar as discus-
sdescomosalunos. Tanto o exame das narrativas quanto a praticaidealiza-
davisam propiciar debates preocupados com os efeitos da crise climatica
sobre os animais e povos marginalizados. A sequéncia didatica propor-
ciona conversas acerca da possibilidade de construirmos modelos sociais
ecoldgicos que garantam a chegada ao amanha de nosso planeta. Promo-
ver debates criticos, sociais, preocupados com a crise climaticaao mesmo
tempo querelacionados as habilidades presentes na BNCC, mostrama ca-
pacidadedesubvertermosumalodgicasistémicadeexploragdoealienagao.
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ALGUMAS PALAVRAS CONCLUSIVAS

Desde que adentrei na pesquisa ecocritica aplicada a li-
teratura, aos quadrinhos e ao cinema durante o mestrado, tenho
buscado tratar dos perigos intrinsecos aos modos de produgao
capitalistas, estruturas que convertem conhecimento, cultura e até
a prépria natureza, em mercadorias. Concordo com Norman Fair-
clough (2019), quando ele afirma que ndo ha neutralidade na cién-
cia, toda pesquisa € um ato politico, pois produz narrativas, tecno-
logias e relagdes de poder que moldam quem beneficia e quem é
excluido. Como professores-pesquisadores, Nnosso compromisso
deve ser com uma educacgao publica emancipatdria, que nao ape-
nas transmita informagdes, mas desvele as estruturas de opres-
sdo que perpetuam a exploragcao de corpos, territérios e saberes.

Por isso, discutir a crise climatica exige desnudar a luta de
classes, afinal, o colapso ambiental € indissociavel da acumulagao
capitalista que mercantiliza a vida (Moore, 2022). Nao ha como
enfrentar as ecocrises sem confrontar o mito do “progresso” infi-
nito, que reduz florestas a recursos, trabalhadores a custos e cul-
turas a produtos. Repito, sem concessdes: a catastrofe climatica
s6 cessara quando rompermos com a légica do Capitaloceno, que
subjuga tanto a natureza quanto a forga laboral a uma maquina de
extragdo e descarte. Politicas publicas verdadeiramente transfor-
madoras precisam desmantelar essa ecologia-mundo capitalo-
céntrica, que precariza direitos e ecossistemas em nome do lucro.
Nesse cenario, a educagao ambiental ndo pode ser mera retérica
curricular, deve ser subversiva, insurgindo-se contra os moldes
neoliberais que domesticam consciéncias (Mészaros, 2005), e ur-
gente, pois o tempo de negociar reformas paliativas ja se esgotou.

As analises multisemidticas e o método Cineclima, desen-
volvidos nesta obra, buscam mais do que ilustrar as ecocrises, pro-
pdem contra-colonizar o imaginario. O cinema, quando mobilizado
como praticacontra-colonial (Bispo,2023), poderompercomacisao
entre homem e natureza, divisdo que socidlogos como Marx (2014),
Krenak (2020) e Saito (2021) denunciam comojustifica daexploragao
capitalista. Através da arte, especialmente do audiovisual, é possivel



“suspender o céu” das certezas antropo e capitalocéntricas e expor
as fissuras do projeto civilizatério dominante. Uma perspectiva eco-
légica das artes, como argumentam Morton (2007) e Patrizio (2023),
nao se limita a denunciar, ela reencanta o olhar, revelando como
cada filme, poema ou performance pode ser um ato de resisténcia
e um convite a reimaginar mundos onde a vida ndo seja negociavel.

A emergéncia climatica, portanto, ndo é apenas um fend-
meno geofisico, & sintoma de uma crise politico-civilizatéria. Com-
bater essa realidade exige mais que discursos técnicos, demanda
revolugoes pedagdgicas. A escola, ao integrar o colapso ambiental
de forma interdisciplinar, das Ciéncias as Literaturas, pode desven-
dar como a exploragao da Terra e a precarizagao do trabalho sao in-
terdependentes. Ja a arte, em suas multiplas linguagens, corporifica
questoes abstratas, como ao assistir um filme sobre comunidades
indigenas ou ler um poema sobre a extingdo humana e ndo-huma-
na. Essa fusdo entre criticidade e sensibilidade estética ndo s6 am-
plia a eco-consciéncia, mas politiza a existéncia, transformando
estudantes em sujeitos que nao apenas entendem o mundo, mas o
reformulam, porque, como lembra Krenak (2022), outros céus sao
possiveis quando nos recusamos a aceitar o colapso como destino.
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GINEGLIMA:

EDUCAGAD, MULTILETRAMENTOS
E A LUTA PELO AMANHA

Este livro propoe o método Cineclima,
voltado a docentes de Letras e areas afins,
que utiliza o cinema como ferramenta
critica para refletir sobre a emergéncia
ambiental na Era do Capitaloceno. A partir
da anadlise de trés obras filmicas, a
coletanea propode praticas pedagdgicas
que articulem educacao, justica
socioambiental e reconstrugao do vinculo
entre humanidade e natureza. Uma
contribuigao urgente para formar leitores
e cidadaos criticos diante dos desafios do
nosso tempo.
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