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APRESENTACAO

E pertinente pensar em uma educagao que
promova a inclusao nos ambientes educacionais,
uma vez que os alunos com deficiéncia estdo cada
dia mais presentes na sala de aula. Pesquisas
relacionadas ao tema em questao apontam que
tanto os professores da educagao basica quanto os
professores do ensino superior possuemdificuldades
em desenvolver metodologias que se adequem as
necessidades de adaptacdo desse publico.

Essas dificuldades, na maioria das vezes,
acontecem porque o professor, durante o seu
processo de formacao docente, nao teve a
oportunidade de cursar disciplinas que versassem
acerca dessa tematica, a exemplo da disciplina
de Educacao Especial e Inclusiva. E, quando
cursada, esta costuma ter uma carga horaria
reduzida, o que, muitas vezes, nao oportuniza uma
relacdo mais profunda entre teoria e pratica, ndo
proporcionando, dessa forma, ao futuro docente o
contato com esse publico, que, como ja enfatizado,
esta a cada dia mais presente no espaco escolar.
Assim, compreendemos que o contato e a pratica
com esse publico sao importantes para que, de
fato, o professor consiga compreender o processo
de conducao do trabalho pedagdgico com o aluno
publico-alvo da educacao especial (PAEE) e, de
maneira particular, com o aluno com deficiéncia
visual.

Outro ponto a destacar é que, a partir da
entrada do aluno publico-alvo da educacao especial



no espaco da sala de aula, surgem os discursos
por meio dos quais sempre sao colocadas as
problematicas e as dificuldades em trabalhar com
ele e/ou acompanha-lo. Junto a isso, também se
tem os sentimentos de receio e medo por parte
da comunidade escolar, os quais, de certa forma,
contribuem para o processo de exclusao desse
aluno. Assim, quando apontamos uma discussao
direcionada para a educagao de pessoas cegas ou
com baixa visdo, deparamo-nos com inumeros
desafios que sao postos ao se trabalhar com esse
publico especifico.

Por conseguinte, é importante destacar o
papel do professor como peca fundamental no
processo educativo do aluno com deficiéncia visual,
pois é ele quem estard em maior contato com
esse individuo. Todavia, é necessario que todo o
corpo docente esteja envolvido fornecendo o apoio
e 0 aparato necessarios para o desenvolvimento
desse aluno, respeitando, acima de tudo, suas
especificidades.

Sabemos que a inclusao da pessoa com
deficiéncia visual em sala de aula demanda
tempo e estratégias que favorecam o seu ensino-
aprendizagem, a fim de contribuir para o seu
desenvolvimento intelectual e a sua autonomia
como sujeito pensante. Contudo, para que isso
aconteca, é necessario que o professor, com o apoio
da equipe pedagdgica, elabore planos de aulas e
métodos didaticos de ensino capazes de incluir o
aluno nas atividades propostas.

E importante frisar que, ao se falar em
incluir o aluno com deficiéncia visual nas praticas



pedagdgicas, € necessario pensar em atividades
que integrem estudantes videntes e com deficiéncia
visual, participando juntos do mesmo processo de
aprendizagem. Nao se defende aqui a realizacao de
atividades distintas para cada publico discente, pois
essa separagao configura uma falsa inclusao. Afinal,
o aluno com cegueira profunda e/ou baixa visao,
assim como o aluno vidente, deve ser preparado
para a vida e ter uma formacdo para além das
quatro paredes de sala de aula. Compreendemos
que, a partir do acompanhamento do ledor e das
estratégias de acessibilidade existentes, é possivel
ao aluno com deficiéncia visual acompanhar todo o
processo educativo que lhe é proposto.

Neste sentido, o livro “"A Audiodescricao como
Ferramenta de Acessibilidade no Processo de Ensino
e Aprendizagem do Aluno com Deficiéncia Visual no
Curso de Licenciatura em Historia”, é construido a
partir de um estudo de caso realizado em um espaco
educacional no ensino superior e configura-se como
uma obra essencial, ao abordar a importancia da
audiodescricao como recurso inclusivo no ambiente
educacional. Com o crescimento da conscientizacao
sobre a diversidade e a inclusao, a obra se destaca
por oferecer um olhar aprofundado sobre como a
audiodescricao pode transformar a experiéncia de
aprendizagem para alunos com deficiéncia visual.
Apesar de o estudo de caso ter ocorrido em um
curso de uma area especifica, o livro apresenta
uma abordagem educativa inclusiva que pode ser
utilizada em todas as areas de conhecimento.
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O ENSINO DE HISTORIA E SUA RELACAO NO
PROCESSO EDUCACIONAL DA PESSOA COM
DEFICIENCIA VISUAL

O ensino de Histéria estd presente nos
diversos curriculos escolares, haja vista ser uma
disciplina que contribui para o desenvolvimento do
ser humano e para o seu entendimento enquanto
sujeito social. A origem dessa disciplina no campo
escolar tem seus primeiros indicios a partir da sua
integracao ao curriculo das humanidades classicas
durante o século XIX (Bruter, 1997; Gasparello,
2004; Bittencourt, 1993).

Apesar dessa constatacdo, € possivel
identificar que foram realizados estudos
relacionados a conteldos histéricos em escolas
jesuitas, ainda que objetivos distintos dos atuais.
Como aponta Annie Bruter (1997), a utilizacao de
textos “classicos” dos antigos autores, como Cicero
ou Quintilia, tinha como objetivo determinar uma
formacdo moral religiosa. Além disso, esses textos
serviam como modelo para a aprendizagem das
linguas antigas e, sobretudo, para a formacao de
um “bom orador”, capaz de fazer uma prelecao
“erudita” em esferas politicas ou em sermao nas
igrejas — ainda que essas praticas ocorressem de
forma ndo oficial durante os séculos XVIII e XIX.

E valido ressaltar, ainda, que a insercao
desses conteldos historiograficos transcorreu a
partir de textos “classicos”. Dessa forma, os jesuitas
presentes em regides colonizadas na américa
utilizavam autores da antiguidade; essa forma
de educacao se perpetuou intensamente durante
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o periodo colonial e serviu como mecanismo de
selecao social das elites (Hansen, 2007).

Durante as reformas pombalinas ocorridas
no século XVIII, houve mudancas significantes
no ambito educacional, a partir da expulsdo dos
jesuitas de Portugal e da introdugao do ensino da
lingua materna, oficializando, assim, um novo marco
histérico na educacdo. Com a substituicao da Igreja
pelo Estado, que se tornou o érgao responsavel
pelos servicos prestados pelos educadores, essas
medidas politicas foram validadas tanto em Portugal
quanto em suas coldnias, o que, de certa forma,
impulsionou, a autonomia no ensino de Historia.

No Brasil, o ensino de Histdria enquanto
disciplina curricular acontece apds a criacao do
colégio Dom Pedro II, no Rio de Janeiro, durante
o século XVII. No entanto, € no Seminario de
Olinda, no estado de Pernambuco, que ocorrem
0s primeiros impulsos na criacdo de um curriculo
em uma perspectiva moderna voltada aos estudos
de Historia. Esses estudos deveriam abranger
tanto os principios gerais quanto as nogdes de
Cronologia® (Alves, 1993). Os conteudos histéricos
estudados em nosso pais, entre os séculos XIX e
XX, diferenciavam-se entre conteludos primarios
e secundarios. Os conteldos primarios remetiam,
sobretudo, a Historia Universal, cujos temas eram

voltados para as herancgas europeias, solidificando,

1. Cronologia voltada para determinacdo da ordem e das datas dos acon-
tecimentos/eventos historicos. As justificativas dadas para a introducdo da
Cronologia no curriculo do Colégio estavam articuladas ao ensino da Llngua
Patria e essas se constituiam como um “pértico de qualquer saber”, um
fundamento metodoldgico para se compreender as questoes controversas
e para “evitar a discussao |mpert|nente e, dessa forma, as “noticias histo-
ricas” deveriam se reduzir a “uma cronologla dos fatos” (ANDRADE 1980).
Assim, criou-se um modelo para uma forma da escrita da Historia chamada
de “narrativa cronoldgica”, essa narrativa esta presente nos primeiros livros
de Histéria do Brasil do inicio do século XIX.
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assim, a cultura eurocéntrica. Ja4 os conteldos
secundarios abordavam assuntos voltados para
a Histdéria Nacional, ou seja, relacionados as
tematicas da histdéria brasileira (Fonseca, 2009).

Apds a abolicao da escravatura, em 1888, e
o0 aumento de imigrantes em busca de trabalho nos
grandes centros, intensifica-se a luta por garantia
de direitos, especialmente no que diz respeito a
assisténcia do governo republicano e ao acesso a
educacdao. Em 1892, na Cémara dos Deputados
de Sao Paulo, ocorreu o debate sobre o primeiro
projeto de lei voltado para uma reforma do ensino
publico, com o objetivo de garantir a disseminacdo
de ideias acerca da histéria daqueles que dedicaram
sua vida a patria (Gomes, 2015). Essas tematicas
passariam a compor os conteldos trabalhados no
ensino de Histéria. Dessa forma, seria possivel
construir uma ideia de cidadania na qual cada
sujeito possuia um lugar na sociedade. No entanto,
embora o ensino de Histéria buscasse fomentar essa
ideia de cidadania, durante a Primeira Republica,
somente uma parcela da populagao conseguiu ter
acesso a uma educacao critica.

O autor em evidéncia infere, ainda, que,
durante o governo provisério de Getulio Vargas,
chega no Brasil o modelo educacional de ensino
dos Estados Unidos, o qual modifica a estrutura
pedagdgica brasileira ao transformar disciplinas
isoladas, como Histéria e Geografia em uma sé:
intitulada de Estudos Sociais. Essa nova disciplina
torna-se obrigatdria na escola primaria e optativa
no ensino médio a partir da década de 1960. Ja
em 1970, no contexto da democratizacao do Brasil,
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inicia-se um processo de luta dos professores por
melhorias na condigao de trabalho. Esse movimento
também se propde a discutir o ensino de Histdria,
os conteldos curriculares, os livros didaticos e as
metodologias de ensino.

Em 1996, aprovou-se a nova Lei de Diretrizes
e Bases da Educacao Nacional (Lei 9.394/96),
gue desencadeou o processo de elaboracao e
implementacdo dos Parametros Curriculares
Nacionais, além da institucionalizacao de avaliacdes
nacionais pelo MEC. No ano seguinte, por meio da
elaboracao e publicacao dos PCNs (1997), houve a
separacdo das disciplinas de Histéria e Geografia
(Fonseca; Guimaraes, 2012).

A partir desse breve panorama histérico,
torna-se importante fazermos uma reflexao acerca
do ensino de Histdria e o processo de inclusdo de
alunos com deficiéncia, em especial, daqueles com
deficiéncia visual.

1. O ENSINO DE HISTORIA E INCLUSAO

A educacdo das pessoas com deficiéncia,
no que concerne ao modo de ver e conceber a
educacao e o ensino, vem passando por diversas
barreiras, tanto estruturais quanto atitudinais. Isso
nos leva ao autoquestionamento acerca de como
a sociedade percebe e/ou percebeu, ao longo do
tempo, a pessoa com deficiéncia enquanto sujeito
do meio social e merecedor de uma educacao para
todos.

Nesse sentido, é valido inferir que, na cultura
ocidental, o primeiro periodo da Idade Antiga
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(periodo pré-cristao), pessoas com deficiéncia eram
vistas como um castigo divino, sendo comumente
negligenciadas pela sociedade (Kirk; Gallagher,
1996). Durante a Idade Média, as pessoas com
deficiéncias eram vistas como pessoas que
necessitavam de caridade, ou seja, ainda nao eram
vistos como pessoas independentes e autbnomas.
Ja na Idade Moderna, principalmente na era pds-
guerra, o numero de pessoas com deficiéncia
aumentou consideravelmente, o que lhes conferiu
maior visibilidade. A partir disso, instituicoes de
ensino voltadas para esse publico comegaram a se
consolidar e a buscar alternativas para integra-las
no contexto social (Martins, 2015).

No Brasil, a acessibilidade de pessoas com
deficiéncia no ambiente escolar deixou muito a
desejar, pois, durante muito tempo, nao houve
politicas publicas que oferecessem uma educacdo
de qualidade, visando estratégias metodoldgicas
gue garantissem o ensino, a aprendizagem e a
permanéncia desses estudantes dentro da sala de
aula.

Somente em 1996 surge com a criagao da
Lei n.9 9.394, de Diretrizes e Base da Educacgao
Brasileira-LDB, um documento que garante o
acesso e a permanéncia da crianga, jovem ou
adulto com deficiéncia na rede regular de ensino.
De acordo com Art. 59 dessa lei, os sistemas de
ensino asseguram que os educandos tenham
acesso a curriculos, métodos, técnicas, recursos
educativos e organizacdes especificas para atender
as suas necessidades.

No ano de 2008, foi homologado o documento
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da politica nacional de educacdo especial na
perspectiva da educacao inclusiva, cujos objetivos
estabelecem:

[...] assegurar a inclusao escolar de
alupnos com deficiéncia, transtornos
globais o _desenvolvimento _ e
altas habilidades/superdotacao,
orientando os sistemas de ensino para
garantir: acessQ ao ensino regular,
com. participacao,, aprendizagem e
continuidade nos niveis mais elevados
do ensino; transyersalidade da
modalidade de educacao especial desde
a educacao infantil”ate a educacao
superior;” oferta . do atendimento
educacional especializado; formacao
de professores para o atendimento
educacional especializado, e demais
profissionais da. educacao para, a
inclusao; participacao ~da . familia
e da .comunidade; acessibilidade
arquitetdnica, nos transportes, nos
mobiliarigs, " nas, comunicacoes e
informacao; e articulacao intersefaorial
na . implementacao. ~das _politicas
ublicas (Politica Nacional de Educaggo
special na Berspectlva da EducacCao
Inclusiva, 2008, p. 14).

No que concerne a educagcao e a
acessibilidade, em termos mais recentes, temos
o estatuto da pessoa com deficiéncia, com a lei
13.146 de 6 junho de 2015 (BRASIL, 2015), o qual
considera, em seu Art. 27, que:

Art. 27. A educaﬁagconstltw direito da
pessoa com deficiéncia, assegurados
sistema educacional inclusivo em
todos o0s niveis e aprendizado ao
longo de toda a vida, de forma a
alcancar o maximo desenvolvimento
yossivel de seus talentos e habilidades
Isicas, sensoriais, intelectugis e
sociais, segundo suas caracteristicas,
interesses e necessidades de
aprendizagem.

Todas essas leis fundamentam e garantem,
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ao menos em tese, o direito a uma educacao de
qualidade as pessoas com deficiéncia. Nesse
sentido, é importante elaborar alternativas que
fornecam acessibilidade durante a aplicacao das
disciplinas, por meio de praticas que promovam
um replanejamento didatico inclusivo.

Corroborando essa perspectiva, Tezolin e
Cavalcante (2014) ressaltam que é necessaria
uma revisao tedrica e metodoldgica das disciplinas
ministradas, uma vez que uma das principais
dificuldades no processo de ensino e aprendizagem
das pessoas com deficiéncia ainda é a falta de
recursos nas escolas. Esse desafio é evidente,
por exemplo, no atendimento as pessoas com
deficiéncia auditiva e deficiéncia visual, cuja falta
de recursos vai desde os materiais didaticos até
a auséncia intérpretes, ledores e, sobretudo, um
ensino de Histéria que repense a forma de ensinar
essa disciplina.

Ainda nessa perspectiva, Ecco (2007) aponta
que ensinar Histéria também se constitui um
desafio ao considerar a abrangéncia, complexidade
e as nao poucas dificuldades dos alunos para com
o tempo histérico, por isso as metodologias que
promovem a sala de aula como espacgo
de vivéncias fazem com que o aluno entenda que,
a partir da dinamica da Histoéria, também somos
individuos histéricos inseridos em um espaco-
tempo. Justamente por essas questdes € que o
ensino de Histéria deve ser repensado, buscando
uma didatica metodoldgica inclusiva, pois a
disciplina trabalha com ferramentas didaticas que
vao além de textos escritos.
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No Brasil, no que concerne ao ensino de
Historia para pessoas com deficiéncia visual,
constata-se que, em primeira estancia, o conteudo
historiografico estudado é voltado, principalmente,
para uma historia sagrada, que era dada dentro
do ensino religioso. Com a ascensao das ideias
iluministas durante o século XXI, a historia biblica
perde espaco para uma historicidade laica voltada
para a histdria da humanidade (Leado, 2017).

Os conteldos histéricos também foram
estudados no Imperial Instituto dos Meninos Cegos.
Durante esse periodo, a disciplina de Histéria era
mesclada com a de Geografia e lecionada por
um UuUnico professor. Infere-se, ainda, que nos
primeiros anos do instituto os alunos enfrentavam
dificuldades no aprendizado da disciplina,
principalmente pela falta de materiais didaticos
acessiveis. Naquela época, os alunos cegos eram
responsaveis por produzir copias de livro em braile
para, posteriormente, utiliza-los nos estudos. Além
disso, o instituto também era responsavel por
tornar ex-alunos cegos em professores, mas eles
nao eram remunerados da mesma forma que os
outros docentes.

Ainda de acordo com o autor supracitado, o
Instituto apresentava problematicas a respeito do
ensino de Histéria no Instituto de Meninos Cegos,
pois, apesar de os conteldos serem passados para
o aluno por meio da oralidade, leitura e escrita
em braile sobre os temas, os métodos de ensino e
aprendizagem da disciplina ndo possuiam nenhuma
didatica especifica para alunos com deficiéncia
visual. Além do sistema Braille, ndo havia outras
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estratégias acessiveis adaptadas a realidade
desse publico. Ademais, quando eram trabalhadas
propostas de ensino voltadas para a valorizacao de
uma Histéria que destacasse os herdis nacionais,
o instituto ndo possuia em seu corpo docente
profissionais qualificados nessa area de pesquisa,
tornando o processo de formacdo histérica debilitado
e limitado ao repertério adquirido pelos préprios
professores durante sua trajetdéria educacional.
Durante os séculos XX e XXI, elaborou-
se leis especificas que garantem a educacao de
pessoas com deficiéncia. Paralelamente, também
foram desenvolvidas ferramentas tecnoldgicas
que auxiliam esse publico durante a sua carreira
académica. Considerando essesdireitos e osavancos
tecnoldgicos, surge a seguinte indagacao: como é
concebido o ensino-aprendizagem de Histdria em
uma perspectiva didatica inclusiva para aluno com
deficiéncia visual, durante a graduacao no curso
superior em Histéria? Sabe-se que as disciplinas
de conteldos historiograficos ministradas durante
a graduacao fazem parte do processo de formacao
do educador, e que a disciplina de Historia faz parte
do curriculo escolar dos estudantes brasileiros.
Essa area do conhecimento é responsavel
por estudar o ser humano ao longo do tempo, a fim
de compreender suas acoes, produgoes, invengoes
e transformacoes. Por meio do conhecimento
histérico, é possivel refletir sobre a nossa relacdo
com o0 mundo, bem como compreender as
estruturas econ0micas, sociais, politicas, religiosas,
ideoldgicas que moldam a sociedade, o que torna
a disciplina essencial para o processo de formacao
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cidada.

Porisso, o professor tem um papel importante
diante do processo de ensino e aprendizagem.
Segundo Bittencourt (2009, p. 57), “o professor
de Histéria é responsavel por ensinar o aluno
a captar e a valorizar a diversidade dos pontos
de vista” e por proporcionar condicbes para que
o aluno participe ativamente do processo de
construcdo do conhecimento histérico. Dessa
forma, o docente formado nessa area, além de
transmitir os conhecimentos da disciplina, deve
respeitar a singularidade de cada aluno. Esses
principios sé podem ser efetivados mediante o
uso de instrumentos diversificados que auxiliam
0 processo de ensino e aprendizagem, tais como:
documentos oficiais, textos de época e atuais,
mapas, ilustragdes, gravuras, musica, literatura,
fotografias, entre outros. O objetivo é relacionar
o aluno ao tema trabalhado, promovendo sua
autonomia como sujeito constituinte de uma
comunidade.

O uso de metodologias diversificadas torna-
se um desafio para o educador quando ha alunos
com deficiéncia visual em sala de aula. Muitas
vezes, parte-se do pressuposto de que, por nao
“enxergarem” com os olhos bioldgicos? , esses
estudantes ndo assimilardo o contelido de natureza
visual. Ao seguir essa linha de raciocinio, muitos
professoresoptam pornadotrabalharcomoimagético
ou, quando o fazem, nao garantem o acesso a
dessas imagens aos alunos com deficiéncia visual.
No entanto, é importante salientar que os sujeitos

2. 0 termo “olhos biolégicos” refere-se a visdo convencional, dependente
do sistema visual humano.
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cegos possuem outras formas de comunicacao com
o mundo visual, entre elas, a interagao auditiva e
sensorial — ambas experiéncias corporais. Masini
(2013) estabelece que a relagao corporal do homem
com o mundo tem sempre sua importancia, uma
vez que:
Para compreender a percepgtéo é
necessarlio considerar o SuUjeitqQ c!a
percepcao e saber de sua experiencia
perceptiva, ou seja, do seu engajar-
se. com O corpo proprio entre” as

coisas com as quais coexiste. Nesse

sentido, diz-se que as coisas ‘“se

pensam” em cada pessoa porque nao
€ um pensar intelectual, no sentido de
funcionamento de um sistema, mas
sim do saber de si ao saber do objeto
- ao entrar em contato com o objeto
0 sujeito entra _em_contato consigo
mesmo (Masini, 2013, p. 27).

Por isso, as pessoas cegas ou com baixa
visao devem ter acesso aos recursos Vvisuais
durante o ensino de Histéria, uma vez que, por
meio deles, podem construir suas proprias analises
e seu posicionamento critico sobre os conteldos
estudados. Todavia, nao basta somente que esses
recursos imagéticos estejam presentes para
transmitir conteldos historiograficos em sala de
aula; é necessario que estejam adaptados, para
gue os alunos com deficiéncia visual tenham acesso
a eles, utilizando estratégias para além do canal
visual. Para isso, é necessario incorporar recursos
tateis, auditivos e olfativos. De acordo com S3,
Campos e Silva (2007), os sentidos tém as mesmas
caracteristicas e potencialidades para todas as
pessoas. No entanto, as informacgoes tatil, auditiva,
sinestésica e olfativa sdo mais desenvolvidas pelas
pessoas cegas, porque elas recorrem a esses
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sentidos com mais frequéncia para decodificar e
guardar na memdria as informacdes, pois, sem
a visao, os outros sentidos passam a receber
a informacao de forma intermitente, fugidia e
fragmentaria (Sa; Campos; Silva, 2007, p. 15).
Assim, € necessario que esses diferentes
sentidos sejam explorados em sala de aula por
meio de ferramentas tecnoldgicas que auxiliem no
processo de visualizacao dos conteidos imagéticos
que sao trabalhados nas aulas de Historia. Imagens
presentes em livros, artigos, os slides passados
em sala, videos, documentarios, fotografias, por
exemplo, devem ser devidamente adaptados.
De acordo com Profeta (2007), quando o aluno
consegue se relacionar com as novas praticas

e experiéncias educacionais — ou seja, quando
ha acessibilidade fisica adequada e os materiais
didaticos estao adaptados —, ha uma ampliacao

das possibilidades de aprendizagem. Pois, como
destaca a autora, a maior dificuldade da pessoa
com deficiéncia visual no processo de aprendizado
esta na falta de materiais adaptados.

Os materiais didaticos adaptados para o
ensino e a aprendizagem de conteudos histéricos
podem ser realizados por meio das tecnologias
assistivas, como ferramentas computacionais.
Entre elas, destaca-se o NVDA (Non Visual Desktop
Access), uma plataforma gratuita para a leitura de
tela, e o Dosvox, sistema operacional que permite
a pessoas cegas utilizarem o computador ou
notebook para desempenhar uma série de tarefas,
adquirindo, assim, um alto nivel de autonomia para
diversas atividades académicas e profissionais.

Além das tecnologias assistivas, também se
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destacam as estratégias artesanais de ensino que
acontecem por meio de confeccao de materiais
tateis com utensilios de facil acesso e baixo custo
financeiro. Entre os recursos mais utilizados estao
0s mapas tateis confeccionados com E.V.A. (Etil,
Vinil e Acetato), micangas, botdes, cadarcos, cola
guente, tinta em relevo, carocos de feijao, arroz,
entre outros. Atrelada as tecnologias assistivas,
a audiodescricdo, também desempenha um
papel fundamental. Trata-se de uma atividade de
mediagao linguistica, uma modalidade de traducao
intersemidtica, que transforma o visual em verbal
e promove 0 acesso a informacao e a cultura,
estabelecendo, assim, uma maior dindmica com
o conteldo imagético historiografico, o qual é de
suma importancia na aprendizagem do conteudo
historico. Por meio dela, o discente com deficiéncia
visual tera contato com o plano visual da disciplina,
favorecendo, dessa forma, uma melhor relagao
com o conteudo estudado.

E pertinente salientar que os materiais
adaptados para o discente com deficiéncia visual,
no curso de licenciatura em Histdria, se diferem
daqueles utilizados no ensino de Histdria da
educacdo basica, principalmente pela quantidade de
ferramentas fornecidas por disciplinas. O educador
deve estar atento ao tipo de material visual que
esta sendo trabalhado em sua disciplina, pois certos
aparatos exigem um tempo maior para adaptagao.
Alguns, como filmes em idioma estrangeiro com
legendas, requerem a atuacao de profissionais
especializados em tradugdo e audiodescrigao, o
que torna o processo de adaptacao mais complexo,
ja que necessitam de um amparo tecnoldgico de
maior suporte. Além disso, as adaptacdes utilizadas

27



pelos profissionais se diferenciam de acordo com
a deficiéncia do aluno, exigindo métodos distintos
conforme o material a ser utilizado. A seguir,
apresenta-se, como exemplo na Figura 1, um texto
nao adaptado para pessoas com deficiéncia visual.

Figura 1 - Texto em forma de imagem para
adaptacao.

AMBIENTALISMO E DIREITOS ETNICOS COMO
FUNDAMENTOS DA PoLiTicA PUBLICA

0s processos de elaboracdo de instrumentos de
gestdo empreendidos por povos indigenas e seus
aliados da sociedade civil organizada, em
diversos pontos da Amazdnia brasileira, ecoouna
politica indigenista oficial, que viu em suas
dimenstes heuristicas e no seu viés
programatico. uma possibilidade de serem
aproveitados como ferramentas awxiliares nas
implementacdes das politicas piblicas
indigenistas e ambientais oficiais.

Este arranjo foi impulsionado por uma
convergéncia de fatores relacionados ao contexto
de emergéncia do ambientalismo e dos direitos
tnicos nos cendrios nacional e internacional.
Enquanto no Brasil eram apresentadas pela
Constituico de 1988

85 novas bases do didlogo enire povos indigenas = o Estado
nacional, que. entre oufras coisas, relsconava a
“sobrevivéncis fisica e cultural’ dos poves indigenas com a
protecio dos recursos ambientais e naturais presentes em
seus territéins demarcados; no cendrio inlemacional, a
emergéncia de um ambientalismao amparsdo em ums rede
intemacional de governos e de organizagdes néo
govemnamentais. locais, regionais, e transnecionais. colotou
os temitdnios indigenas, principalmente na Amazdnia, em
evidéncia.

Cam isso, as Teras Indigenas passaram a ser vistas coma
temitorios importantes. para solucienar problemsas globais de
degradacio ambientsl, desmatamento. mudancas ciméticas
e perda da biodiversidade.

A Conferéncia das Nagbes Unidas sobre o Meio
Ambiente e Desenvolvimento (ECO 92) foi um
marco neste senfido. A partir dela, o
ambientalismo passou a ter cada vez mais
espaco nas esferas piblicas e nas politicas dos
govemos. Esta Conferéncia tamb&m marca o
momento em que as dreas de floresta ocupadas
por povos indigenas, reconhecidas e
demarcadas pelo Estado, passaram a ser
imaginadas por ambientalistas como "dreas
protegidas”, que atuariam localmente como
barreiras as grandes ameacas ambientais.

A estes pardmetros internacionais e
transnacionais de cunho ambientalisia somou-se
uma acenda mundial relacionada

sos direitos de "populagdes fradicionsis™ no inferior dos
Estados nacionais. A referéncis principal desta sgenda é a
Convencéo n® | & da Organizacio Macional do Trabalho
[(DIT), de 1888, promulgada no Brasil em 2004

Esta Convengén determina que os governos devam consultar
05 poves interessedos, mediante procedimentos spropriados
& por meio de suss instituicies representafivas, cada vez que
sejam previstas medidas legislafivas ou administrafives
suscetiveis de afeté-los dirstaments. Dessa agenda, que
outorga um nove status politico acs poves indigenas, surgem
novas parémetros nas relsgdes entre poves indigenas &
Estado nacional, que comegam a ser mediadas por principios
tais como ‘parliu'pagéo‘, "protagonismos”. "processos
colsboratives”. "consulta prévia”, "sutonomis”, enire cutros.

Fonte: Nucleo de Acessibilidade Educacional da Uemasul.
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Materiais em formato PDF composto por
imagens e organizados em colunas nao sao
acessiveis aos leitores de tela, a exemplo do NVDA,
utilizado pelo aluno do curso. Por isso, é necessario
que esses conteudos sejam primeiramente
convertidos para o formato Word, com a retirada das
imagens escaneadas e a eliminacao das colunas.
Ainda nessa mesma adaptacao, também é possivel
ajustar o tipo e o tamanho da fonte, bem como
informar a numeracdo das paginas. Dessa maneira,
o formato original do material € mudado, no entanto
é importante destacar que durante o processo de
adaptacdo nao se pode alterar o conteudo original
do texto. Ao final do processo de adaptagao para o
acesso das pessoas com deficiéncia visual o texto
ficara da seguinte forma:

Quadro 1 - Modelo adaptado do texto da Figura 1

Pagina 14 - Ambientalismo e Direitos Etnicos
como Fundamentos da Politica Publica

Os processos de elaboracao de instrumentos
de gestdo empreendidos pelos povos indigenas
e seus aliados da sociedade civil organizada, em
diversos pontos da Amazonia brasileira, ecoou na
politica indigenista oficial, que observou em suas
dimensdes heuristicas e no seu viés programatico
uma possibilidade de serem aproveitados como
ferramentas auxiliares nas implementagbes das
politicas publicas indigenistas e ambientais oficiais.

Este arranjo foi impulsionado por uma
convergéncia de fatores relacionados ao contexto
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de emergéncia do ambientalismo e dos direitos
étnicos nos cenarios nacional e internacional.
Enquanto no Brasil eram apresentadas pela
Constituicdo de 1988 as novas bases do didlogo
entre povos indigenas e o Estado nacional, que,
entre outras coisas, relacionava a “sobrevivéncia
fisica e cultural” dos povos indigenas com a protecao
dos recursos ambientais e naturais presentes
em seus territérios demarcados. J& no cenario
internacional, a emergéncia de um ambientalismo
amparado em uma rede internacional de governos
e de organizacdes nao governamentais — locais,
regionais e transnacionais — colocou os territorios
indigenas, principalmente na AmazOnia, em
evidéncia.

Com isso, as Terras Indigenas passaram a ser
vistas como territérios importantes para solucionar
problemas globais de degradacao ambiental,
desmatamento, mudancas climaticas e perda da
biodiversidade.

A Conferéncia das NacbOes Unidas sobre o
Meio Ambiente e Desenvolvimento (ECO 92) foi um
marco neste sentido. A partir dela, o ambientalismo
passou a ter cada vez mais espaco nas esferas
publicas e nas politicas dos governos. Esta
Conferéncia também marca o momento em que as
areas de floresta ocupadas por povos indigenas,
reconhecidas e demarcadas pelo Estado, passaram
a ser imaginadas por ambientalistas como “areas
protegidas”, que atuariam localmente como
barreiras as grandes ameacas ambientais.

A estes parametros internacionais e
transnacionais de cunho ambientalista, somou-se
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uma agenda mundial relacionada aos direitos de
“populagdes tradicionais” no interior dos Estados
nacionais. A referéncia principal desta agenda é
a Convencao n° 169 da Organizacao Nacional do
Trabalho (OIT), de 1989, promulgada no Brasil em
2004. Esta Convencgao determina que os governos
devam consultar os povos interessados, mediante
procedimentos apropriados e por meio de suas
instituicoes representativas, cada vez que sejam
previstas medidas legislativas ou administrativas
suscetiveis de afeta-los diretamente. Dessa
agenda, que outorga um novo status politico aos
povos indigenas, surgem novos parametros nas
relacdes entre povos indigenas e Estado nacional,
que comecam a ser mediadas por principios tais
como “participagcao”, “protagonismos”, “processos
colaborativos”, “consulta prévia”, “autonomia”,
entre outros.

Fonte: Nucleo de Acessibilidade Educacional da UEMASUL.

Nesse material, verifica-se que a informagao
da paginacao esta posicionada logo acima do
texto, dessa forma, o leitor seja imediatamente
informado da pagina em que se encontra. O corpo
do texto encontra-se centralizado e estruturado em
paragrafos corridos, sem o uso de colunas, para que
o leitor de tela utilizado pelo aluno possa realizar
a leitura de forma continua. Nota-se ainda que a
fonte e o tamanho das letras foram alterados, mas
o conteldo e a ordem do texto permanecem iguais
ao arquivo original.

E importante salientar que todos os materiais
que forem adaptados para os formatos PDF ou Word
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devem ser previamente testados com os leitores
de tela, como o NVDA, com o intuito de verificar
se é possivel ler o material antes de ser repassado
para o aluno com deficiéncia visual. Dessa forma,
os profissionais que trabalham com os alunos com
deficiéncia visual devem ter pleno conhecimento
das tecnologias assistivas computacionais.
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A AUDIODESCRICAO COMO FERRAMENTA DE
ACESSIBILIDADEPARAALUNO COMDEFICIENCIA
VISUAL NAS DISCIPLINAS DE HISTORIA

Os seres humanos, ao longo do tempo, em
diferentes sociedades, utilizaram da linguagem
imagética como meio de representacdo das suas
vivéncias sociais. De acordo com Santaella (2008),
nao existem imagens como representacgoes visuais
gue nao tenham surgido na mente daqueles que
as produziram; da mesma forma, ndo ha imagens
mentais que nao possuam origem no mundo
concreto. Esse fenOmeno pode ser constatado
desde os primeiros resquicios de representacoes
visuais — como as pinturas rupestres — até o
advento da internet.

As imagens sao formas de comunicacao e
expressao social, estabelecendo uma interacao
constante entre os seres humanos e o mundo.
Esses conteludos imagéticos estao presentes
em nosso cotidiano com diferentes propdsitos e
sentidos, tornando-se, assim, aliados no ensino
de disciplinas historiograficas. Por intermédio da
imagem, é possivel estabelecer uma conexdao mais
forte com os conteldos estudados, favorecendo a
construcao do conhecimento histdrico.

Segundo Guedes e Nicodem (2017),
atualmente as imagens — sejam elas apresentadas
por meio de videos, cinema, pinturas, fotografias,
mapas ou historias em quadrinhos — caracterizam-
se como uma das ferramentas metodoldgicas mais
utilizadas para o ensino de conteldos da disciplina
de Histéria. Por meio desses recursos visuais, é
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possivel ter de ampliar e aperfeicoar do processo de
ensino-aprendizagem, além de estarem presentes
em nosso cotidiano, como aponta Joly:

No  inicio, havia a _ imagem.  Para
onde quer quée Nnos V|remos existe a
imagem. Por todo o |ado através do
mundo, homem deixou vestigios
das suas faculdades imaginativas sob
a forma de desenhos feitos na rocha
e que vao desde o0s tempaos mais
remotos do paIeolltlco ate hoje (Joly,
2007, p. 25).

Com a variedade dos recursos visuais, é
possivel tornar as aulas de Histéria mais dinamicas,
por meio do uso de conteudos imagéticos como
filmes, fotografias etc. Esses materiais podem ser
utilizados como recursos didaticos, cujo objetivo é
facilitar a compreensao do aluno acerca de temas
gue, muitas vezes, sao trabalhados apenas por
meio de textos escritos. A presenca de imagens em
sala de aula tende a oferecer uma nova perspectiva
sobre os conteudos estudados (Viglus, 2015).

De maneira geral, o uso da imagem no
contexto da sala de aula implica na melhoria
do ensino, para que os educandos tenham a
possibilidade de conhecer a diversidade da Historia,
bem como tornar as aulas mais dinamicas. O uso
de imagens e o conteldo histoérico estudado sao
elementos primordiais para a formacao e construcao
de conhecimento, levando o aluno a compreender
as transformacgdes do mundo no qual esta inserido.

Considerando a importancia das imagens e
a compreensdo de que os alunos com deficiéncia
visual nao devem ser privados desse tipo de
conteido durante o ensino de Histéria, as
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abordagens metodoldgicas que traduzem as
impressdes visuais em percepcdes acessiveis
nas quais os estudantes consigam perceber o
plano visual por meio de outros sentidos. Essas
“traducdoes” podem ser realizadas envolvendo
tanto o sentido tatil quanto o olfativo e auditivo.
Os materiais didaticos inclusivos, especialmente
os tateis, devem considerar as especificidades de
cada aluno, uma vez que ha diferentes formas de
percepcdo e apreensao do conteldo, de acordo
com as necessidades individuais.

Segundo Selau (2010), o material para os
estudantes cegos deve ser em relevo, assim eles
conseguirao sentir as nuances que identificam e
diferenciam o material em sua composicao. Para
os alunos com baixa visdo, além do relevo, os
materiais devem ser contrastantes e ampliados
para que o aluno, além de sentir, possa visualizar.
Outro fator importante em relagao a esses materiais
é gue se deve disponibiliza-los de maneira diversa,
pois quanto mais diversificados eles forem, mais
o estudante com deficiéncia visual se sentira
estimulado, pois a estimulacdao do sistema tatil é
importante para o ensino-aprendizagem da pessoa
com deficiéncia. Portanto, ao serem criados, devem
seguir padroes que possibilitem a eficacia de seu
uso, tais como:

diferentes texturas para melhor
destacar as partes componentes.
Contrastes do tipo: liso/aspero,
fino/espesso  permitem  distincoes
adequadas. O material deve ter cores
fortes e contrastantes para melhor
estimular a visao funcional do aluno
deficiente visual. O material deve
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ter sua representacao. tao exata
%uanto passivel do modelo original.
s materiais devem ser simples e
de manuseio facil, proporcionango
ao aluno _uma pratica utlllza%ao
(Cerqueira; Ferreira, 2000, p. 25-26).

As caracteristicas apontadas por Cerqueira
e Ferreira (2000) nao se alteram diante da
escolaridade dos alunos. Assim, entre as formas
de adaptacOes, ainda podem ser citadas as que
abrangem e explorem os recursos olfativos?, por
exemplo: ao se trabalhar com materiais como
livros, o aluno consegue identificar se o material é
antigo ou nao por meio do cheiro.

Para Veiga (1983) e Soler (1999), o olfato
também contribui paraaampliacao do conhecimento
das pessoas cegas sobre o local em que vivem e as
relacdes sociais estabelecidas em seu dia a dia. Os
odores do caminho por onde se deslocam ajudam-
nas a reconhecer os objetos que compdem esse
lugar. Assim, o olfato também auxilia as pessoas,
cegas ou nao, no processo de aprendizagem, pois
ao perceberem, reconhecerem e estudarem os
diversos objetos que compdem a paisagem de um
local, seja esta natural ou artificial, é possivel, por
meio dele, perceber os distintos perfumes e odores
de flores e plantas, o cheiro emitido pela terra seca
ao receber as primeiras gotas de chuva, bem como
os cheiros agradaveis e desagradaveis.

E possivel, também, tornar os recursos
visuais acessiveis mediante a audicdo. De acordo

3. De acordo com Soler (1999), a capacidade olfativa € realizada pelas
mucosas olfativas, pequenos 6rgaos que se localizam na parte final superior
das mucosas nasais e sdo constituidos por uma série de células sensitivas
especializadas em captar variagdes de concentragdo de certas substancias
quimicas. Nesse sentido, essas células funcionam como quimiorreceptores
que decifram codigos do tipo quimico e traduzem a informagdo percebida.
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com Ventorini (2007), a audicdo é um sentido
gue funciona como um receptor de informacoes
em todas as direcoes, sempre atento a qualquer
ruido oriundo do ambiente. Para Veiga (1983), em
determinadas circunstancias a audicao detecta
informacoes antes mesmo do recurso visual, como
ao identificar um orador por intermédio da sua voz,
antes mesmo de sua chegada ao local.

Nesse sentido, é fundamental que, durante
as disciplinas de Historia, seja utilizado o recurso
da audiodescricdao, pois, por meio dele é possivel
que o aluno com deficiéncia visual tenha acesso
aos conteldos visuais. Mediante essa ferramenta,
a descricao, quando realizada de forma padrao ou
didatica, garante que o material imagético, seja ele
fotografia, pintura, filme ou video, seja abordado
adequadamente, garantindo o acesso dos alunos
com deficiéncia visual a esse recurso.

O acesso aos materiais contribui para um
melhor entendimento da disciplina de Historia.
Segundo Cracknell (2012), no mundo ideal os
estudantes cegos teriam materiais de estudo
convencionais convertidos para formatos acessiveis,
no entanto, essas metodologias nao chegam a
todos os estudantes que necessitam.

2.1 AUDIC’)DESCRICAO COMO FERRAMENTA
METODOLOGICA NO PROCESSO DE ENSINO
E APRENDIZAGEM PARA ALUNO COM
DEFICIENCIA VISUAL

A audiodescricio é um recurso de
acessibilidade comunicacional que transforma o
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visual em verbal, permitindo que pessoas com
deficiéncia visual tenham acesso a cultura e a
informacoes que antes eram vivenciadas apenas
por videntes. E valido pontuar, ainda, que a
audiodescricao amplia o entendimento de pessoas
com deficiéncia intelectual, idosos, pessoas com
déficit de atencao, autistas, disléxicos, entre outros.
Motta (2010) destaca que, com esse recurso, é
possivel conhecer cenarios, figurinos, expressoes
faciais, linguagem corporal, entrada e saida de
personagens de cena, bem como outros tipos de
acoes utilizados na televisao, no cinema, no teatro,
em museus e em exposigoes.

No século XX, a sociedade ja possuia uma
visao mais compreensiva de que as pessoas com
deficiéncia tinham direitos como todo o resto da
populacdo. No caso das pessoas com deficiéncia
visual, além de outras questdes, elas também
deveriam ter acesso aos recursos imagéticos
utilizados pela sociedade. Apdés a propagacao de
movimentos artisticos visuais, a acessibilidade
comunicacional deu inicio ao processo de expansao
das descrigcbes de imagens e esse recurso passou
a ser inserido em alguns espagos, mas essas
descricobes ainda nao possuiam técnicas que
definissem seus parametros e padrdes. Segundo
Motta (2010), o recurso da audiodescricao existia
de maneira informal e era realizado por pessoas que
possuiam sensibilidade e boa vontade de descrever
0 que estava acontecendo no plano imagético.

A histéria da audiodescricaio como
conhecimento técnico-cientifico e pratica
institucional teve seu inicio nos Estados Unidos, na
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década de 1970, com o estudo de Frazier sobre a
programacao televisa, o “Tlevision gor the blind”,
para a sua dissertacao de mestrado. Em 1981, a
audiodescricao, de maneira formal, foi inserida por
Margaret e Cody Pfanstiehl, em Washington DC, no
Arena Stage Theater. Essas audiodescricoes eram
realizadas, principalmente, em pecas teatrais.
Constata-se que, até o final da década de 80,
mais de 50 casas de espetaculos ja possuiam
algumas apresentagdes com recurso descritivo. E
valido pontuar que em paises europeus, como na
Inglaterra, esse método iniciou-se na década de
80, em um pequeno teatro chamado Robin Hood,
em Averham, Nottinghamshire, onde as primeiras
pecas foram narradas (Motta, 2008).

De acordo com Motta (2008), em fevereiro
de 1988, na Inglaterra, um dos mantenedores do
teatro, Norman King — que incentivou a Companhia
de Teatro Real of Windsor a introduzir esse
servico em maior abrangéncia — instalou, entdo,
0 equipamento para a transmissdo simultanea da
peca “Stepping Out”, para a audiéncia no Teatro
Real. Atualmente, existem 40 teatros no Reino
Unido que oferecem, regularmente, apresentacoes
com audiodescrigao.

Na industria Brasileira, a audiodescricao (AD)
teve inicio em 1999, quando Bell Machado realizou
atividades de narragao audiodescritiva de filmes em
uma associacao de cegos de Campinas, mas esse
recurso s6 comecou a ser comercializado em 2003,
quando ocorreu o festival “Assim Vivemos”, cuja
tematica era voltada as pessoas com deficiéncia
(Motta, 2008). Em 2004, na Universidade Federal
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da Bahia, foi criado o grupo de pesquisa Traducao e
Midia, que, em 2005, passou a se chamar Traducdo
e Midia e Audiodescricao. Até o momento os Unicos
filmes audiodescritos que foram lancados em
circuito comercial foram Irmaos de Fé, produzido
em 2005, seguido de Ensaio sobre a Cegueira,
em 2008. Ainda em 2008 surgiu, também, na
televisdo, a primeira propaganda acessivel para
pessoas com deficiéncia, promovida pela marca
Natura. E importante ressaltar que o Festival de
Cinema de Gramado, em sua edicao de 2007, e
o Festival Internacional de Curtas-metragens de
Sao Paulo, nas edicoes de 2006 e 2007, foram as
primeiras mostras ndao tematicas a exibirem filmes
audiodescritos (Franco; Silva, 2010).

Ainda de acordo com Franco e Silva
(2010), o primeiro espetaculo teatral a utilizar a
audiodescricao foi a peca Andaime, exibida em
Sdo Paulo, no ano de 2007. Ja a montagem Os
Trés Audiveis foi o primeiro espetaculo de danca
audiodescrito, que aconteceu em Salvador (maio
de 2008) e em Curitiba (junho de 2009). Em maio
de 2009, em Manaus, o publico com deficiéncia
visual pode apreciar a primeira 6pera audiodescrita
do pais, Sansdo e Dalila, atracdo do XIII Festival
Amazonas de Opera.

A audiodescricdo também comecou a ser
promovida para um publico com deficiéncia visual
mais restrito, com as sessdes mensais de filmes
audiodescritos ao vivo na Associacao Laramara, em
Sao Paulo, por meio do projeto do Ponto de Cultura
- Cinema em Palavras -, promovido pelo Centro
Cultural Louis Braille, em Campinas. Com o intuito
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de fortalecer e promover a audiodescricao no pais,
foi formada, em setembro de 2008, a primeira
associacao de audiodescritores do Brasil, a Midiace
Associacao Midia Acessivel, composta basicamente
por integrantes das universidades federais de Minas
Gerais, Bahia e da Universidade Estadual do Ceara.

Em 19 de dezembro de 2000, foi promulgada
a Lei 10.098 (Brasil, 2010b), que garante o acesso
das pessoas com deficiéncia visual aos meios
audiovisuais. Em dezembro de 2004, tivemos o
Decreto 5.296 (Brasil, 2010), e com a Portaria 403
(Brasil, 2008) houve asuspensao da obrigatoriedade
do recurso da audiodescricao por 30 dias.

A Portaria 466 (Brasil, 2008), de 30 de
julho de 2008, restabeleceu a obrigatoriedade do
recurso e concedeu prazo de 90 dias para que as
emissoras iniciassem a transmissao de programas
com audiodescricao, de acordo com Romeu e Filho
(2008). Tivemos a portaria 403 (Brasil, 2010),
de 14 de outubro do mesmo ano, que suspendeu
novamente a aplicagao do recurso para realizagao
de uma nova consulta publica sobre a questdo, com
prazo até 30 de janeiro de 2009, sendo possivel
sua prorrogagao sine die e a convocacdao de mais
uma audiéncia publica. E valido pontuar que, na
televisdo brasileira, a audiodescricao é obrigatéria,
desde 2011. A legislacdo estd em constante
ampliacao, aumentando a obrigatoriedade da
audiodescricao com o passar dos anos. Em julho
de 2020, a audiodescricao passou a ser obrigatdria
por 20 horas semanais, entre as 6h e 20h.
Audiodescricao é um direito, pois a pessoa deve
saber o que esta acontecendo nas imagens, para
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que possa compreender e aproveitar plenamente
todos os tipos de obras audiovisuais.

Percebemos que a audiodescricao no
Brasil, ao contrario de outros paises, foi
introduzida primeiro no espacgo cinematografico
e, posteriormente, no teatral. Todas essas agdes
foram pioneiras e bem recebidas pelo publico
brasileiro. E importante ressaltar que os recursos
audiodescritivos possuem padroes fixos, e podem
ser realizados de trés formas: pré-gravada, ao vivo
ou simulténea; além disso, essas audiodescricoes
possuem muitos outros elementos além da
descricao de informacgoes percebidas pela visao. Por
isso, as questdes técnicas, linguisticas e de género
precisam ser observadas (Barbosa, 2012). E preciso
levar em consideracdo varios fatores relacionados
a obra ou ao evento a ser audiodescrito, ao tipo de
AD que sera realizada e ao publico-alvo.

Ng@o basta apenas descrever o que se
V€, mas sim o que ¢ importante para
a construcag semiptica da obra. A
audiodescricao nao € ym elemento que
participa da gonstrucao do significado
na elaboracao de uma, obra; mas,
quando colocada junto a esta, passa
a. ser elemento ‘de composicao do
s'lﬂnlﬁcadq para guem se utiliza dela
(Alves; Teixeira, 2015, p. 171).

Como as caracteristicas de cada modalidade
de AD estdao relacionadas as particularidades de
cada obra ou evento, é necessario entender as
diferengcas que isso produz e como impacta em
uma classificacdo. No caso das audiodescrigoes
simultaneas — que podem acontecer em espacos
como palestras, lives e aulas —, trata-se de eventos
gue ndo tém roteiro. Ainda assim, o audiodescritor
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deve receber, antecipadamente, as informacoes
necessarias do evento, para que possa se preparar,
pesquisando informagodes que o situem nos temas
a serem trabalhados no local, a fim de produzir
uma AD com qualidade.

Durante a audiodescricao de materiais como
filmes, videos etc., exige-se que o audiodescritor
realize pesquisas mais profundas acerca do
material trabalhado, a fim de adquirir técnicas e
conhecimentos especificos. Para tanto, € importante
que se tenha profissionais especificos da area para
esse trabalho, pois, para a realizagao da traducao
visual desse materiais, exige-se um audiodescritor
roteirista, que traduz as imagens em palavras e
indique os pontos em que a audiodescricao sera
inserida; um audiodescritor narrador, que faz a
locucao do texto da AD; um audiodescritor consultor,
pessoa cega ou com baixa visao com formacao na
area, que participa de todo o processo, inclusive
da construcao do roteiro avaliando a clareza das
informacoes e a qualidade da AD, propondo ajustes
no roteiro e na locucado; e o técnico de audio, que faz
a mixagem da audiodescricao com o audio original
da obra, normalmente quando a AD é pré-gravada.
E importante que, durante as audiodescrigoes,
sejam obedecidas as seguintes regras:

Descrever o que V& ou seja o que/
quem aparece, onde, as acgoes,
0 tempo, 0o enquadramento,
caracteristicas fisicas, roupas, cares €
outros elementos visuais; Organizar a
descricao do geral para o eSpecifico,
da esquerda para a direita, de cima
para baixo; Descrever cada pessoa/
personagem paor vez; Priorizar 0s
elementds mais importantes, de
acordo com o contexto; Nao dar sua
opiniao; Nao interpretar as imagens,
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mas dar as informacOes para que a
pessoa interprete; sar lingyagem
clara e objetiva, adequada ao pubfico-
alvg;. Além . disso, nas imagens
estaflcas iniciar informando o tipo da
imagem (card de, flier de, fotografia
de, “infografico de tabela de, “etc.)
e hao usar verbos em movimento;
Deve-se entender a obra e o, contexto
para escolher as informacdes _e
alavras ade uadas. (Sa et al., 2020
taIrs 0; Nascimento,” 2017
Brasil, 201 )

As audiodescricoes ainda podem ser
realizadas em imagens estaticas ou em movimento,
em qualquer forma de material visual, mas
seguindo sempre padroes que determinem quais
informagdes devem ser trazidas, por exemplo:
durante as audiodescricdes realizadas em tirinhas/
quadrinhos, o audiodescritor deve informar aos
usuarios do recurso: o titulo, fonte, data, autor,
quantidade de quadrinhos do que estd sendo
exibido; deve ainda enumerar e descrever cada um
dos quadrinhos, além de descrever os personagens,
as emogoes, os simbolos visuais, as palavras que
representam sons e seus significados, as falas e as
palavras destacadas.

No caso de Palestras e eventos, para que o
usuario se situe ao ambiente, deve-se descrever
a organizacao do ambiente e dos objetos, indicar
cada pessoa que fala, descrever todos os materiais
exibidos, de modo que o usudrio se situe ao
ambiente. Em lugares como Museus, devem ser
descritos todas as obras de arte, videos e demais
elementos com imagens, exigindo-se, nessa
ocasido, um estudo prévio para a elaboracao de
um roteiro de audiodescricao.

No ambiente educacional, a audiodescricao
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deve levar em consideracdo as caracteristicas
adotadas nas diversas atividades e espacos
do ambiente educacional, como em palestras,
feiras de ciéncias, mostras, apresentacoes,
reunides, excursoes, aulas de reforco, encontros
pedagdgicos, jogos, filmes e demais atividades.
Deve-se, também, descrever a organizacdao dos
moveis, dos objetos de uso comum, a planta
baixa da escola, entre outros. Durante as aulas, o
professor deve descrever cada imagem, pois elas
sao importantes para o entendimento do conteldo,
as audiodescricoes também devem estar presentes
em video, em slides etc. (Motta, 2016).

A seguir alguns exemplos de audiodescricao
referente a videos e imagens estaticas:

Figura 2 - Documentario a Terra dos povos

A terra dos povos [TOTEOT]

99 mil visualizagGes héa 2 anos ...mais

Fonte: Nucleo de Acessibilidade da UEMASUL.
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Figura 3 - Fotografia Ceveiro

5 —ie = %
e N b £/

Fonte: Nucleo de Acessibilidad

Eoe

e da UEMASUL.

Portanto, é relevante pontuar que essas
caracteristicas contribuem para o entendimento
das pessoas com deficiéncia visual acerca do plano
imagético, pois, a partir do momento que seguimos
padroes de organizacdao para uma audiodescricao,
fornecemos ao usuario compreensao daquilo que
esta sendo descrito, pois ndo se pode descrever de
qualquer jeito, apontando pontos e caracteristicas
aleatorios que fazem o usuario do recurso se perder
durante a realizacao da audiodescricao. Portanto,
é importante que, ao realizar esse processo
de acessibilidade, esteja-se atento as formas
diferentes de audiodescrever cada material.
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DO DIZER AO FAZER: OS DEFASIOS E
POSSILIBIDADES DA AUDIODESCRICAO E
O ENSINO DE HISTORIA

O ato de pesquisar internaliza o desejo de
descobrir, conhecer e/ou comprovar algo a partir
de diferentes indagagOes, caracterizando-se como
espaco de inquietacao e questionamentos. Por
isso, o maior desafio em uma pesquisa cientifica
se caracteriza em pensar o0 que pesquisar, como
pesquisar, quem pesquisar, por que pesquisar, Como
pesquisar, quando pesquisar e, principalmente,
qual o impacto que esse fazer investigativo podera
levar para a sociedade. De maneira geral, o ato
de pesquisar, direcionado ao nivel académico,
exige do sujeito pesquisante “[...] certo de grau
de objetividade e imparcialidade que vao além de
uma busca por uma receita de bolo, por exemplo,
em uma pagina de internet” (Carvalho et al., 2019,
p. 12-13).

Desse modo, nesse capitulo, sao
apresentados os dados empiricos de uma pesquisa
realizada na Universidade Estadual da Regiao
Tocantina do Maranhao (UEMASUL), no curso
de licenciatura em Histéria, com um aluno com
deficiéncia visual, dois professores e trés ledoras,
onde foi realizado acompanhamento tanto no
periodo remoto “quanto no presencial, para que,
de fato, os dados e andlises apresentado ao leitor,
sejam capazes de colaborar com a compreensao
sobre acessibilidade e audiodescricao.

4. Modalidade de ensino que foi utilizada para o periodo emergencial
acometido pela Pandemia da Covid-19. Modalidade essa que perdurou de
setembro de 2020 a margo de 2022.
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3.1 O USO DA AUI’)IODESCRICAO NA
LICENCIATURA EM HISTORIA DA UEMASUL

Os conteldos curriculares voltados para a
graduacao de licenciatura em Histéria, de acordo
com o Parecer CNE/CES 492/2001, estabelecem
que as diretrizes curriculares para os cursos de
graduacao em Histéria devem abordar conteldos
histéricos/historiograficos e praticas de pesquisa
que, sob diferentes matizes e concepgoes teorico-
metodoldgicas, definam e problematizem os
grandes recortes espagos temporais, e conteudos
que permitam tratamento especializado e
maior verticalidade na abordagem dos temas,
resguardadas as especificidades de cada instituicao
e dos profissionais que nelas atuam.

Uma dessas concepcoes é o entendimento de
gue algumas das ferramentas que contribuem para
a compreensao do conteudo historiografico sdo os
recursos visuais, os quais trazem informacoes para
além do texto escrito. A imagem torna-se um dos
instrumentos imprescindiveis para a formacdo do
historiador, por isso, esses conteudos imagéticos
tendem a estar sempre presentes nos cursos de
licenciatura em Histéria e, ao se ter alunos com
deficiéncia visual, torna-se essencial que o corpo
docente use a audiodescricao.

A audiodescricao se caracteriza como um dos
recursos tecnoldgicos assistivos que contribuem
para a autonomia das pessoas com deficiéncia
visual. Conforme as diretrizes curriculares (2001),
os graduandos devem, no seu processo formativo:
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a. Domijnar as diferentes concepcoes
metodolggicas que referenciam a
construcaQ de ‘categorias para_ a
investigacao e a analise das relagoes
socio-historicas; o
b. Prgblematizar, nas, multiplas
dimensoes ,das " experiéncias, dos
sujeitos historicos, a constituicao de
diferentes relagoes de tempo e espaco;
c. Conhecer as informacoes basi¢as
referentes as diferentes epocgas
historicgs. nas varias tradigoes
civilizatorias assim como sua
interrelacao; ]

. Transitar pelas fronteiras entre
a Historia e outras areas do
conhecimento; i .
e. Desenvolver a pesquisa, a producag
do conhecimento,e sua difus3o nao .sd
no ambito académicq, mas também
em instituicoes de ensino, museus, em
orgaos de preservacao de documentos
e "no _ desenvolvimento de politjcas
e projetos de gestao do patrimonio
cultural; . . L
f. competéncia na utilizacao da
informatica.

Destarte, a audiodescrigao se torna essencial
na jornada académica do discente com deficiéncia
visual, no curso de Histéria, pois, por meio dela, é
possivel estabelecer a independéncia desse sujeito
em torno das competéncias exigidas ao longo da
graduagcao, uma vez que 0S recursos visuais sao
utilizados durante todo o curso. No entanto, é sabido
gue esses materiais, em sua quase totalidade, foram
produzidos para um publico académico vidente,
destacando, assim, a primeira barreira educacional
enfrentada pelo discente com deficiéncia visual, que
se caracteriza pela falta de material adaptado para
esse publico. Apesar disso, o ideal seria garantir a
acessibilidade desses materiais para o aluno com
deficiéncia visual, pois, s6 assim seria, de fato,
promovida a inclusao e, sobretudo, a garantia de
uma educacao de qualidade, conforme aponta a Lei
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n.0 13.146, de 6 de julho de 2015, no Art. 3, ao
inferir sobre os direitos das pessoas com deficiéncia
visual a descricao da imagem:

IIT - tecnologja assistiva, ou ajuda
tecnica: produtos, equipamentos,
disposjtivos, recursos, metodologias,
estrategias, praticas e servigos “que
objetivéem promover a funcionalidade,
refacionada a atividade g a participacao
a pessoa com deficiencia ou, com
mobilidade reduzida,, visando a sua
autonomia, mdgpend_enaa, qualidade
de vida e inclusao social (Brasil, 2015).

A partir dessa reflexao, foi questionado aos
professores interlocutores da pesquisa se estes
faziam uso dos recursos visuais durantes suas
aulas, quais estratégias eram utilizadas para que
o aluno com deficiéncia visual tivesse as mesmas
condicoes de aprendizado do aluno vidente e se
consideravam importante o aluno ter acesso aos
recursos visuais aplicados durante a disciplina:

Apenas nas primejras aulas utilizei
imagens nas aulas, _elas foram
adaptadas Para 0 aluno. Ele perguntou
se eu iria trabalhar com mapas, mas
no meu percurso pedagodgico eles eram
dispensaveis, pedi a equipe ledora que
mostrasse 0 mapa do continente ao
aluno pra situa-lo melhor do assunto.,
e que quanto mais recursos, visuais,
auditivos ou de outra natureza, melhor
para os alunos em geral. Os tipicos tém
aCesso a esses recursos Via,internet,
para os alunos especiais_ € preciso
melhorar esse acesso. (Professor 01).

Algumas vezes. O processo inclusivo de
aprendizagem ocqrre principalmente
atraves da utilizacao de debates orais.

. que Sim. O acesso aos, recursos
visuais facilita o aprendizado da
disciplina (Professor 02).

Notamos, portanto, na fala dos professores,
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gue a utilizacao de imagens em suas aulas acontece
de forma esporadica, mesmo estes enfatizando que
a utilizacao dos recursos visuais é importante para
a aprendizagem dos alunos. Quanto as estratégias
de inclusao do aluno durante as aulas, evidencia-
se na fala do Professor 01 que as imagens foram
adaptadas, no entanto, nao houve mengao sobre
as suas estratégias pedagdgicas utilizadas para
garantir o acesso do aluno.

E importante observarmos ainda em relagao
a fala do Professor 01, que, em algumas situacoes,
ele solicitava para a equipe ledora apresentar o
mapa para o aluno com deficiéncia visual, o que
nos leva a refletir sobre o aprendizado desse aluno
no que se refere ao conteddo ministrado, pois
sabemos que, muitas vezes, os(as) ledores(as)
ndo possuem uma formacao especifica na area do
curso em que o estudante cursando, bem como
nao podemos deixar de mencionar que seu papel
é somente de audiodescrever a imagem, ficando
a cargo do professor a explicacdo do conteldo da
disciplina.

Para o Professor 02, o processo inclusivo
ocorre, em especial, nos debates orais em sala de
aula, apesar de nao ficar claro se ele usa materiais
visuais adaptados. A esse respeito, compreendemos
gue, muitas vezes, os professores nao fazem uso
desses recursos por nao conhecerem 0O processo
de acessibilidade, o que, como ja foi mencionado
em capitulos anteriores, estd diretamente ligado
ao seu proprio processo formativo, seja inicial ou
continuado.

Ainda nessa perspectiva, os questionamentos
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passam a ser direcionados aos ledores: como é
realizado o processo de adaptacao de imagens
estaticas presentes em slides, bem como a
utilizacao de mapas, fotografias, figuras, filmes,
videos e documentarios apresentados o aluno:

Apenas com a audiodescricao. _A
maioria apenas com audiodescrigao
das imagens. Mas foi necessarjo
fazer mapas em alto-relevo.. Nao
tinha acesso, pra evitar privilégios ou
exclusivismos aluno recebia tddo_ no
mesmo momento que os outros [...
quando que eram apresentados filmes
ou documentarios, o aluno precisava
vir no contraturno de aula para a
sala de acessibilidade implantada
na unjversidade, para que , pudesse
ser feita adaptacao necessaria para
ensino-aprendizagem, (J.edor B).

E realizada a descricao de todo o
material. As imagens eram realizadas
através de uma descricao, eu fazia
muito uso da descricao de mapas e lia
0s nomes das regioes. (Ledor D).

Era feito somente por Audiodescrijcao,
dava-se uma_ pausa nos slides al era
feito a descricao_da imagem para o
aluno, quantoa filmes, videos e etc.;
era assistido com o aluno através do
Meet. (Ledor A).

Notamos diferentes formas de aplicabilidade
desse recurso nas caracteristicas individuais de
trabalho de cada ledor(a). Na fala do(a) ledor(a) B,
ele(a) afirma que utilizou apenas a audiodescricao
na maioria dos materiais, como mapas, fotografias,
figuras, filmes e videos, mas que foi preciso construir
mapas em alto-relevo. E importante frisar que a
utilizacdo de materiais tateis, como mapas, nao
inviabiliza o processo de audiodescricao, pois, a
partir do uso desse recurso tatil somada a aplicacao
da audiodescricao, o aluno passa a utilizar os dois
sentidos simultaneamente, a audicao e o tato. Ao
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tocar o material, o aluno consegue compreender o
espaco geografico e, por meio da audiodescricdo,
é possivel saber as caracteristicas visuais acerca
do material estudado, potencializando, assim, o
entendimento do aluno sobre o tema em questao.

O ledor relata, ainda, que o acesso aos
materiais se dava ao mesmo tempo que eram
entregues aos alunos videntes, embora estes
ja estivessem adaptados em sala de aula. Tal
estratégia, sequndo o ledor, acontece para evitar
privilégios. Outro ponto a destacar é que, para o
aluno ter acesso a audiodescricdo de materiais
como filmes ou documentarios, ele precisava
ir ao contraturno de aula para a sala do Nucleo
de Acessibilidade Educacional, implantada na
universidade.

Sobre essa questdao, é valido enfatizar que
0os materiais devem ser entregues adaptados
com antecedéncia, tanto para o ledor, que ira
estudar o material visual para fazer o roteiro de
audiodescricao, quanto para o aluno, o qual tera
acesso previamente a esse material adaptado.
Dessa forma, ele ird absorver melhor os contetdos
visuais utilizados em sala de aula, pois, por meio
do contato prévio ao material audiodescrito,
ele tera contato com os principais elementos do
objeto estudado. E importante deixar claro que
estamos falando dos materiais utilizados sem fins
avaliativos, pois entendemos que os materiais com
finalidade avaliativa devem ser entregues ao aluno
com deficiéncia visual ao mesmo tempo em que
sao entregues aos alunos videntes.

Na fala do(a) ledor(a) D, é possivel verificar
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diferentes formas de trabalhar com o aluno.
Constatamos que as imagens eram descritas, 0s
mapas também recebiam descricdo, bem como era
feita a leitura dos nomes das regides. Chama-nos
a atencao da fala do interlocutor Ledor D, o uso
da palavra “descricao”, utilizada pelo(a) ledor(a),
uma vez que essa palavra “descrita” implica em
problematicas a respeito de como essas imagens
estao se tornando acessiveis para o aluno, pois, de
acordo com Lima (2015), a audiodescricao possui
caracteristicas proprias que |he conferem um
conceito particular.

Por isso, devemos ficar atentos a seus
conceitos e regras, de modo a manter o pleno
sentido da imagem audiodescrita, haja vista que a
audiodescricao nao se qualifica como uma descricao
simples daquilo que se estd vendo. Por exemplo,
durante o processo de audiodescricao de imagens
de mapas ou de mapas fisicos, é preciso informar se
o0 mapa é colorido, descrever as cores das regides
gue compdem os mapas, especificar o tamanho do
mapa, ler o nome do mapa, os homes das regides
que o compoem, se 0 mapa estiver acompanhado
de indices e estatisticas. Além disso, deve-se
informar a posicao dessas informagdes, como em
qual dos lados do mapa elas se encontram, entre
outros detalhes relevantes.

Na fala do(a) ledor(a) A, é pertinente
esclarecer que esse profissional acompanhou o
discente com deficiéncia visual durante o ensino
remoto. Essa nova configuracao de ensino permitia
que os alunos estudassem em uma sala de aula
virtual, pela plataforma Google Meet, em que
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podiam interagir com os colegas e com o professor,
semelhantemente ao que ocorria no modo
presencial. Diante dessa nova forma de ensino,
percebemos, por meio da fala do(a) ledor(a), que
foi preciso elaborar novas estratégias de ensino
que viabilizassem o acesso do aluno aos recursos
visuais utilizados em aula. Constatou-se que os
materiais continuaram sendo audiodescritos e que,
durante as aulas, fazia-se uma pausa nos slides,
quando necessario, para fazer a audiodescricao
das referidas imagens. Contudo, isso quase
ndo acontecia, uma vez que o aluno ja recebia
previamente da ledora esse material audiodescrito.

Assim, durante o ensino remoto, o aluno
tinha acesso previamente aos recursos visuais
utilizados em sala. E valido pontuar que as
audiodescricoes eram realizadas durante as aulas
somente quando havia apresentagbes em grupos
de seminarios. Nesses casos, quando apareciam
imagens, o aluno utilizava o celular para falar com
a ledora e as audiodescricbes eram enviadas de
forma simultanea por um aplicativo de mensagens
on-line, enquanto o aluno permanecia em aula
utilizando o notebook.

Materiais como filmes, videos e
documentdrios também eram enviados com
antecedéncia para o(a) ledor(a) realizar a
adaptacao e, posteriormente, o ledor reunia-se com
o aluno em uma sala do Google Meet e realizava
a audiodescricao desse material. Desse modo,
constatamos que, durante o periodo pandémico, o
aluno passou a ter acesso a esse material visual
antes das aulas ministradas no momento sincrono,
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situando-se, assim, de forma mais adequada nos
debates e conteldos imagéticos utilizados durante
a aula. A esse respeito, vale destacar a fala do
aluno sobre seu acesso aos materiais visuais:

O que prejudicava esse trabalhado
durante o ensino remoto era queda de
internet é] seria_otimo se o recurso
da audiodescricao ja estjvesse gravada
no ]proprlo videqQ atraves da fala logo
de fundo (Aluno).

Na fala do académico, podemos perceber
a necessidade que ele tem desses momentos de
audiodescricao, bem como da indispensabilidade
da gravacao dos materiais, para que se possa ouvir
outras vezes. Entendemos que tal reivindicacao tem
fundamento, uma vez que ficaria mais facil para
o aluno com deficiéncia visual voltar e rememorar
o seu material didatico, garantindo, assim, sua
autonomia, liberdade e direito de acesso.

Sobre o processo especifico da audiodescrigao
de filmes, que comumente era solicitado pelos
professores, é valido enfatizar a fala do Ledor C
em relacao a essa adaptacao.

[...] leva muito tempo para a realizagao
a preparacao de um filme, as vezes
o triplo da duracao do filme, o aluno
tem acesso com antecedencia, eu faco
anotagoes de audlode_sc_r_lgao € na sala
do nucleo de acessibilidade faco a
audiodescricao pra ele (Ledor C).

O(a) ledor(a) C infere que leva muito tempo
para a realizacdao da preparagao de um filme, pois
ele(a) faz anotagdes de audiodescrigdes e que essa
metodologia consome, as vezes, o triplo da duracao
do filme. Nesse processo, é possivel constatar

60



que a ledora recebe o material com antecedéncia
para estuda-lo e elaborar o que seria o roteiro da
audiodescricao. Nesse sentido, evidenciamos que
é preciso fazer esse processo prévio de estudo e
escuta das cenas do filme, uma vez que a fala do
audiodescritor deve ocorrer nos intervalos entre
as falas do narrador ou dos personagens em cena.
Diante das discussodes evidenciadas e supracitadas,
no item seguinte faremos uma reflexao acerca dos
desafios desse processo de acessibilidade no ensino
de Histoéria.

Portanto, percebemos a juncao de duas
formas metodoldgicas de ensino utilizadas em
periodos diferentes, concebendo formas individuais
de trabalho, que mostram a magnitude de uma
pratica pedagodgica audiodescrita, que busca
atender as demandas especificas do aluno com
deficiéncia visual em cada disciplina trabalhada,
de modo adequado e pratico, a fim de fornecer a
acessibilidade aos recursos imagéticos.

3.2.1 Os Desafios do Uso da Audiodescricao
no Curso de Licenciatura em Histéria

Discorrer sobre acessibilidade durante o
ensino das pessoas com deficiéncia nas esferas
educacionais é refletir acerca das alternativas
metodoldgicas que fornecam a inclusdo desse
aluno no ambiente educacional. Atualmente, o
curso de licenciatura em Histdria ofertado pela
Universidade Estadual da Regiao Tocantina do
Maranhao (UEMASUL) conta com a presenca do
primeiro aluno com deficiéncia visual, ingressante
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no ano de 2019. De acordo com o PPC (Projeto
Pedagdgico do Curso) do ano de 2020, o curso de
Histéria visa formar:

[...] .. ., . professores-pesquisadores
de " historia, isso quer, .dizer que
privilegiamos, desde o inicio do curso,
constriyir um profissional investigativo
e analitico, consciente do seu "papel
docente e da indissociabilidade entre
ensino, pesquisa € extensao. Para
isso, estimular-se-a uma formacao
pautada na _analise de problemas,
na formulacao de hipdteses e na
distincao e ‘escolha de metodologias
pertinentes e adequadas que serao
experimentadas ao longo de toda a
formacao, . EEF_OJetO_ Pedagogico _do
Cugséo)de Historia - Licenciatura, 2020,

p.

O PPC ainda prop0e a aplicagao de
metodologias vinculadas as estratégias de
aprendizagem sem perder de vista os processos
que promovem a continua interacdo entre teoria e
pratica, que ja é realizada ao longo do curso. E indo
ao encontro do que aponta o Projeto Pedagdgico do
Curso de Histdria da UEMASUL que nos propomos a
analisar como se desenvolve o ensino de Histériae o
uso da audiodescrigao no processo de aprendizagem
do aluno com deficiéncia no curso de licenciatura
em Histdéria. Tal proposta justifica-se no fato de
que, por muito tempo, nao foi ofertado dentro dos
cursos de licenciatura disciplinas voltadas para a
educacao especial e inclusiva, havendo apenas
algumas formagdes continuadas.

Referente a essas questoes, os interlocutores
pertencentes ao campo de pesquisa, que
ministraram aula para o aluno com deficiéncia
visual, foram indagados sobre seu processo
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formativo, bem como sobre suas experiéncias e 0s
desafios encontrados ao se trabalhar com o aluno
com deficiéncia visual. A partir dessas indagacoes,
foi revelado que:

Nao tive formacdo nessa area. Apenas
na constituicao do ultimo PPC o curso
de histgria fiz leituras e participei de
discussoes sobre o assunto [...] nao
percebj muita diferenca, uma vez que
no periodo da pandemia trabalhamos
com textos em PDF. Qs textos eram
enviados com antecedéncia a todos_os
alunos. A forma como o alung participa
das aulas tem suas especificidades,
mas da para adequar, ainda que vez
ou outra houvesse algum contratempo
Bﬁ)adaptagao dos ftextos (Professor

N3o [...] tem sido uma experiéncia
muito edificante. Apesar das
dificuldades encontradas com relacao
a recursos tecnicos apropriados "ao
aprendizado, por ser uma experiencgja
nova, as participacoes do alung sao
muito contributivas. (Professor 02).

A fala dos interlocutores traz um primeiro
aspecto importante a ser destacado: o processo
formativo. Ambos, duranteagraduagao, ndaotiveram
acesso a disciplinas pedagdgicas voltadas para a
educacdo de pessoas com deficiéncia, tampouco
realizaram cursos de formagao continuada
referentes a educacdo especial e inclusiva. Essas
guestoes refletem no processo didatico inclusivo,
elemento presente na resposta do Professor 02,
guando questionado sobre as experiéncias e desafios
de se trabalhar com o aluno com deficiéncia visual.
Para esse professor, o desafio estava em relagao
a0s recursos técnicos apropriados a aprendizagem
do aluno, inviabilizando, assim, a utilizacao de
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metodologias e ferramentas tecnoldgicas assistivas
adequadas para a deficiéncia visual do aluno, a fim
de promover uma aula didatica e inclusiva.

Na fala do Professor 01, ele revela que nao
percebeu diferencas ao dar aula para o aluno com
deficiéncia visual, uma vez que trabalhou apenas
com materiais em PDF, visto que ele ministrou
aulas para o referido aluno durante o processo
remoto. Nesse processo de aula remota, para o
acompanhamento do discente com deficiéncia
visual, era necessario que ele utilizasse dispositivos
tecnoldgicos, como o notebook, para assistir as
aulas, uma vez que esse dispositivo eletrénico
facilitava a interacao do aluno com o professor nos
momentos de duvidas; bem como o celular, para
ficar em contato com a ledora.

Ainda em relagcao ao Professor 01, este
aponta que enviava com antecedéncia os materiais
em formato PDF para todos os alunos, revelando
gue os materiais eram enviados para adaptacao.
Acerca desses materiais, podemos destacar que,
durante as observacoes, foi percebido que nem
todos os contelldos em PDF estavam adequados aos
leitores de tela, pois alguns textos nesse modelo
estdao em formato de imagens e o leitor de tela
utilizado pelo aluno, o NVDA (NonVisual Desktop
Acces), nao realiza a leitura desse tipo de material.
Dessa forma, no envio de materiais ao aluno com
deficiéncia visual, nesse formato, é preciso estar
atento a sua composigao.

E valido pontuar que, de acordo Mantoan
(2006), é essencial que os professores tenham
dominio no que diz respeito aos conhecimentos
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pedagdgicos, pois, assim, poderao desenvolver
suas atividades de ensino, planejamento e
avaliagao para seus alunos. Esses conhecimentos
pedagdgicos se estabelecem no plano de aula do
professor e sao evidenciados durante as aulas
ministradas para alunos com deficiéncia visual.
Esses recursos vao além de textos adaptados
para os leitores de tela, é necessario que os
professores figuem atentos ao seu comportamento
e as metodologias dentro da sala de aula. A respeito
dessas questdes, é importante percebermos
a concepcao do aluno sobre as metodologias
utilizadas por alguns professores ao longo de sua
jornada académica no curso de Histéria. Para
tanto, foi indagado ao estudante sobre as questdes
metodoldgica em sala de aula, o qual inferiu que:

a maioria dos professores
procuram ser claro para todos, .uma
vez que para o aluno com deficiéncia
visual deve ser do mesmo modo. No
entanto, o que deve ser evitado por
todos o0s educadores. (da, educacao
basica ao ensino superlorz, € trabalhar
com pronome demonstrativos. Ou
seja, evitar o ver quando fizerem uso
do quadro, ou de data-show. Deste
modo, no lugar de demonstrar, ou
apontar, para” ambos procurar ler_o
ue esta vendo [...] chamar a atencao
os educandos através da visao dos
mesmos, procurar descrever ¢da parte
maior, para menor o que esta vendo.
(Aluno).

A partir da visao do interlocutor, fica evidente
a necessidade de os professores se apropriarem das
metodologias intrinsecas no processo educacional
das pessoas com deficiéncia visual. Assim, é
importante que os professores fiquem atentos a
sua postura e pratica dentro da sala de aula que
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contenha aluno com deficiéncia visual, evitando,
por exemplo: o uso de sapatos ou sandalias que
causem ruidos, evitar utilizar tom de voz baixo,
nao caminhar de um lado para o outro durante a
explicacao do conteldo; devendo, ainda, procurar
ficar sempre proximo ao aluno durante a explicagao
da aula, sempre sinalizar quando utilizar o quadro
— ¢é importante falar se vai escrever um texto,
fazer um desenho, uma tabela etc. —, todas essas
guestdes fazem parte na elaboracao de uma aula
didatica inclusiva.

Segundo Santos (2008), as provas deverao
ser colocadas em Braille ou com letras ampliadas,
dependendo da deficiéncia visual apresentada, ou
disponibilizar a prova em Word ou PDF, para que
leitores de telas, como o NVDA, realizem a leitura.
Deve ser evitado o uso de termos como isto ou
aquilo, especificando sempre aquilo que esta sendo
mostrado; essas estratégias devem ser levadas
em consideragcao quando falamos de um melhor
modelo de educacdo, que é a educacdo inclusiva.

Ainda nessa perspectiva, ao longo das
observacoOes realizadas durante as aulas, foi possivel
perceber uma certa dificuldade pedagdgica dos
educadores ao trabalhar com recursos visuais. Tais
dificuldades nos remetem, mais uma vez, a falta
de formacao continuada para trabalhar com alunos
com deficiéncia visual. A caréncia de disciplinas
pedagdgicas voltadas para o ensino de pessoas com
deficiéncia durante o seu processo formativo reflete,
explicitamente, na forma de aula e adequacao as
necessidades do aluno, principalmente no que
concerne a utilizacdo dos recursos visuais. Diante
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de tal situacao, os professores foram indagados
se descreviam as imagens em sala de aula no seu
primeiro contato com o aluno com deficiéncia visual
e se houve mudancas em sua metodologia apds
esse contato, obtivemos como resposta:

Apenas nas _primeiras aulas ,utilizei
|ma<_:1ens [...] eu tentava_da mais
detalhe sobré as informacges que o
normal, por ser algo novo, € provavel
gue nao ficasse a contento, entretanto,
tinha uma ledora que 0 acompanhava
na aula para essa tarefa [...] nao tenho
certeza, mas parece que so tive uma
disciplina com o aluno. [...] Dgpois da
experiéncia com o aluno, nao creio
gue tenha mudado o jejto de dar aula,
talvez se tivesse trabalhado por mais
tempo (Professor 01).

Mediante o periodo de tempo e o contato
com o aluno com deficiéncia visual, € oportuno
percebermos a concepgao dos interlocutores acerca
da metodologia das aulas referente ao uso de
imagens e a necessidade de adequacao diante da
presenca desse aluno. Percebermos uma mudanca
de metodologia na fala do Professor 02, que, no
primeiro contato com o aluno, contava apenas
com o trabalho do professor ledor para descrever
as imagens por ele utilizadas; ja em um segundo
momento, admite ter promovido uma mudanca
progressiva em sua metodologia.

O Professor 01 relata que utilizou imagens
apenas nas primeiras aulas, mas evidenciamos em
falas anteriores que ele diz ter trabalhado apenas
com textos em PDF, por esse motivo nao notou
as diferencas entre dar aula para alunos videntes
e para os alunos com deferéncia visual. Ainda
em sua fala, o interlocutor destaca que tentava
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acrescentar mais detalhes sobre as informacoes
visuais contidas na imagem, mesmo tendo a
presenca da ledora em sala de aula, a partir dessa
fala é possivel perceber uma singela mudanca
no método de aula do professor, pois ele passa a
trazer mais informagOes a respeito das imagens
trabalhadas em aula, informacdes essas que, antes
da presenca do aluno com deficiéncia visual, nao
eram acrescentadas.

O Professor 01 ainda traz em sua fala que
ministrou somente uma disciplina para o aluno
com deficiéncia visual e diz que ndao mudaria a sua
forma de dar aula. Em contrapartida, confessou
que se tivesse tido mais contato com o aluno,
possivelmente teria mudado a sua metodologia.
Compreende-se que, desde o primeiro contato com
o aluno com deficiéncia visual, as metodologias
devem ser mudadas e pensadas para incluir tanto
os alunos videntes quanto os alunos deficientes
visuais. Ainda a respeito da utilizacao da imagem,
o professor, em sua fala, relata que, apesar de dar
mais detalhes sobre a imagem, é provavel que
nao fosse satisfatério, demostrando uma certa
inseguranca em relagdo a prépria capacidade de
audiodescrever os recursos visuais utilizados em
sala.

Diante disso, €& oportuno refletimos
sobre a concepcao dos professores acerca da
audiodescricao, pois esse recurso deve ser uma
estratégia utilizada sempre que necessario em sala
de aula pelo professor. Dentro dessa perspectiva,
os professores foram indagados se sabiam o que
era audiodescricao e qual era a importancia desse
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recurso no processo de ensino e aprendizagem da
disciplina de Histéria para o aluno com deficiéncia
visual, ao que responderam:

...] nao seria possivel a inclusao do
aluno sem a descrlfao dos textos em
audio., (Professor 0I). .

Sim, é a ferramenta utilizada para o
ensing e  aprendizagem dos alunos
com deficiéncia visual atraves do uso
de sons, ela e muito importante no
processo de inclusao dos alunos no
rocesso de ensino-aprendizagem
Professor 02).

Referente a fala do Professor 01, ele nao
especifica se conhece ou nao tal recurso, mas
afirma que nao seria possivel a inclusdao do aluno
sem a descrigcao dos textos em audio. Sabemos que
a audiodescricao nao se configura em descricao
de textos em audio, ela estd fielmente ligada a
traducao de imagens em palavras, em descrever
0 que se vé. O trabalho com textos é realizado
de forma diferente, o recurso audiodescritivo
é envolvido somente quando hd a presenca de
imagens. A partir da fala do professor, é possivel
identificar, também, que ele ndo conhece tal
recurso, mas em falas anteriores ele afirma ter
dado mais detalhes acerca das imagens, mesmo
gue de forma singela. Ele ndao consegue identificar
fragmentos do processo de audiodescrigao por nao
o conhecer, impactando diretamente o aluno que
necessita de tal recurso, para compreender de
forma plena, o conteddo ministrado em sala.

Na fala do Professor 02, ele afirma que
conhece a ferramenta de acessibilidade e que esse
recurso contribui no ensino e na aprendizagem do
aluno com deficiéncia visual, mas limita tal recurso
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apenas ao uso de sons. O docente em questao nao
define exatamente que sons sao esses e sabemos
gue a audiodescricao nao se configura ao uso de
sons, embora a fala seja um som produzido pelo
ser humano; A audiodescricdo vai muito além,
trata-se de um processo pelo qual é descrito aquilo
que esta sendo visto.

Por isso, é importante ressaltar que, mesmo
o educador nao tendo curso de audiodescricao, ele
deve conhecertal recurso e a suaimportancia dentro
do contexto educacional. Pois, a partir do momento
que o educador reconhece essa ferramenta,
ele pode oferecer uma audiodescricao didatica
para o seu aluno, destacando caracteristicas que
auxiliam o aluno para o entendimento do conteudo
explanado. SegundoNunes (2016), aaudiodescricao
didatica traz elementos como informacdes extras,
consideracao da subjetividade, foca no objetivo
do uso da imagem e atencao ao receptor, entre
outros. Essa ferramenta de ensino com imagens
considera o receptor como individuo, ocupa-se da
inclusdao e tem como objetivo ensinar conteldos
especificos. Além disso, constitui uma intepretacao
do professor para um receptor especifico, em
um contexto especifico, com objetivos didaticos
delimitados.

Dessa forma, a audiodescricao, como frisado
em capitulos anteriores, é umas das principais
ferramentas de acessibilidade, pois ela amplia o
entendimento das pessoas com deficiéncia visual
acerca dos materiais imagéticos utilizados em sala
de aula. Esta, também, entre o conjunto de meios
e acoes que garantem o processo de inclusao dos
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alunos com deficiéncia visual.

E importante evidenciar que, apesar de os
professores nao conhecerem profundamente as
ferramentas metodoldgicas de acessibilidade,
estes procuram, ao lecionar suas disciplinas,
como apontado em suas falas, incluir o aluno
com deficiéncia visual durante as aulas, dentro de
suas possibilidades de conhecimento. Sabemos
que o ideal seria que todos os professores que
trabalham com o discente com deficiéncia visual
fossem conhecedores dessas ferramentas de
acessibilidade, mas também reconhecemos que
isso se trata de um processo de construcao,
compreensao, sensibilizacao e principalmente um
processo formativo.

Nesse sentido, apontamos no item a seguir
as contribuicdes da audiodescricao para o ensino
de Histéria com vistas ao aluno com deficiéncia
visual.

3.3 A CONTRIBUICAO DA AUDIODESCRICAO
PARA O ENSINO E A APRENDIZAGEM DO
ALUNO COM DEFICIENCIA VISUAL NO CURSO
DE LICENCIATURA EM HISTORIA

Um dos primeiros passos para romper
com os paradigmas nao inclusivos referentes ao
trabalho com materiais imagéticos, é investir em
formacao continuada que contemple metodologias
e estratégias pedagdgicas a serem utilizadas diante
dessas necessidades educacionais. Além disso, as
barreiras acerca do trabalho com materiais visuais
podem ser quebradas mediante a audiodescricao,
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pois, por meio dessa estratégia de acessibilidade, as
informacoes visuais contidas durante a aplicagao do
conteudo historiografico poderdo ser audiodescritas
para pessoas cegas ou baixa visao no mesmo
espaco-tempo que sao vistas e trabalhadas com os
alunos videntes.

Com essa ferramenta, podemos garantir
a acessibilidade visual, rompendo, assim, com a
barreira comunicacional entre os textos escritos e
imagéticos que estdao presentes em sala de aula,
aos quais estudantes com deficiéncia visual, muitas
vezes, nao possuem oportunidades de acesso.
Além disso, Lima (2011), a respeito desse recurso,
destaca que ele:

Consiste em uma atividade que
proporciona uma nova experiencig.com
as Imagens, em lugar da experiéncia
visual perdida, (nQ” caso de pessoas
cegas adventicias), e consiste em
teCnologia assistiva, porque. permite
acesso aos eyentos Imageticos, em
que a experiéncia visual jamais foi
experimentada (no caso das pessoas
cegas congenjtas totais). Em ambos
Qs casQs, porem, e recurso inclusivo,
a medida que permite participacao
social /das pessoas com deficiencia,
com _igualdade de oportunidade e
condicoes com seus pares videntes.
(Lima, 2011, p. 9).

Confirmando essa linha de raciocinio, na
Figura 4 é mostrado um exemplo de imagem
audiodescrita pelas ledoras do Nucleo de
Acessibilidade Educacional (Nace), a qual esteve
presente em um slide trabalhado em uma das
disciplinas especificas do curso de licenciatura plena
em Histéria da Uemasul. Esse slide foi enviado
com antecedéncia, para que a equipe realizasse
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o trabalho de audiodescricao e enviasse ao aluno
antes de o conteldo ser exibido em sala de aula:

Figura 4 - Terra indigena Yanomami e a referida
audiodescricao

Audiodescricdo: A pagina numero um do slide contém
uma fotografia de vista aérea tirada pelo fotografo Mario
Vilela. Essa fotografia retrata uma aldeia na terra indigena
Yanomami, aldeia cercada por uma extensa vegetacao,
tem formato arredondado composto por ocas coletivas que
possuem estrutura de madeira e taquaras e cobertura de
palha, e seis ocas de estrutura quadrada com o telhado de
palha, situadas em um chao sem vegetacao e tanto no lado
de dentro quando do lado de fora do circulo de ocas temos a
presenca de indigenas.
Fonte: Nucleo de Acessibilidade da UEMASUL

Uns dos primeiros conteddos passados no
processo de adaptacao de imagens exibidas em
uma folha de slide é a sinalizagdo da numeracao
da pagina do slide, para que o aluno acompanhe
sempre o processo de troca de cada folha
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durante as aulas. E importante atentarmo-nos as
caracteristicas presentes na audiodescricao acima,
como o nome do fotdégrafo e os nomes especificos
dos materiais utilizados para construir as ocas.
Esses elementos nos mostram que o(a) ledor(a)
realizou uma pesquisa a respeito da imagem, a
fim de trazer uma audiodescricdo mais especifica,
trazendo informagOes extras sobre a composicao
das imagens.

Durante o periodo de observagao,
percebemos nessa aula especifica (ndo é comum
em todas as aulas) que, apesar de o aluno ja ter
o material previamente adaptado pelo(a) ledor(a),
ficou a cargo do professor realizar a audiodescrigao
em sala de aula. Por meio da audiodescricao
realizada pelo professor, constatamos elementos
que caracterizam uma audiodescricao didatica,
pois o docente conseguiu trazer com riqueza de
detalhes os elementos, como contexto histérico
da imagem, circunstancias em que a imagem foi
tirada, caracteristicas da aldeia Yanomami, além
de tentar descrever, com as suas palavras, o plano
visual da imagem.

Dessa forma, notamos que o trabalho
de adaptacdes dos recursos imagéticos pode
ser realizado de duas formas em uma mesma
aula, ou seja, o(a) ledor(a) realiza o trabalho de
audiodescricao em primeiro momento, para que o
aluno se situe no conteldo explanado e saiba os
elementos que compdem a imagem estudada, e o
professor realiza o mesmo processo, no entanto,
trazendo mais riquezas de detalhes acerca do
conteudo estudado. Podemos observar ainda que,
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a partir da audiodescricao realizada pelo professor,
o aluno conseguiu compreender o contelldo com
mais facilidade, e consequentemente, interagir
com ele durante o ensino do conteudo.

Para além da descricao realizada na Figura
3, podemos apontar, ainda, as audiodescricoes
que foram realizadas em documentarios como A
Sombra de um Delirio Verde, A Gente Luta, mas
Come Fruta, Indios no Brasil, Linguas Indigenas,
bem como as audiodescrigdes realizadas em mapas.

Diante desse recurso de acessibilidade, foi
questionado ao aluno com deficiéncia visual se
as audiodescrigcdes realizadas nesses materiais
contribuiram para o seu processo de ensino-
aprendizagem, ao que o aluno respondeu:

Sim, pois durante a minha educacao
basica, nunca tive acesso ao recurso de
audiodescricao, com tanta precisam,
como tambem com tanta qualidade
[...] alem disso, o recurso de audio
descricap possibilitou por sua vez, o
acesso a cultyra e a informagao de
maneira acessivel. (Aluno).

O interlocutor explana que a audiodescricao
contribui no seu processo formativo, revelando
também, que, antes de adentrar o espaco da
universidade, nao teve acesso a tal recurso com
tanta precisdao. Notamos em sua fala a importancia
da audiodescricao durante seu processo de ensino,
apesar de o corpo pedagdgico da instituicao
ainda estar trilhando o caminho para fornecer
a acessibilidade necessaria. Na fala do aluno,
é possivel perceber essa diferenca quando ele
compara a educacdo bdasica com a educacao
superior, mesmo que esse recurso estejam presente
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nos dois espacgos de vivéncias do estudante.

Em uma perspectiva geral, foi perguntado
ao aluno acerca da contribuicao da audiodescricao
como ferramenta de acessibilidade para o processo
de ensino e aprendizagem do estudante com
deficiéncia visual e, em especial, para o seu processo
formativo no curso de Histéria e obtivemos como
resposta:

O recurso de audiodescricao torna:
se essencial, na medida que vai esta
possihilitando aos educandos c¢com
deficiencia_visual (cegos e com, visao
subnormal). as informacoes visuais.
Neste senfido, contribuindo por sua
vez, para seu . processo formativo em
todos os niveis da educacao, istp €,
nao somente no ensino de Historia,
como tambem em outras areas do
saber (Aluno).

Para o aluno, a audiodescricao torna-se
essencial, pois, por meio dela, os estudantes com
deficiéncia visual tém acesso aos recursos visuais.
Esse acesso contribui para seu processo de ensino
em todos os niveis de educacionais, sendo um
recurso que pode ser utilizado nao somente na
disciplina de Histéria, mas em todas as areas do
saber.

Diante das reflexdes tecidas, inferimos que
a audiodescricao se torna importante no processo
de acessibilidade e desenvolvimento do ensino
e da aprendizagem do discente com deficiéncia
visual. Na medida em que 0s recursos visuais sao
utilizados com o intuito de favorecer a esse sujeito
um conhecimento completo, é imprescindivel que
os planos imagéticos utilizados em sala de aula
sejam audiodescritos desde o inicio do percurso
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escolar do aluno. Por meio dessa ferramenta de
acessibilidade, é possivel garantir, de forma efetiva,
0 processo de ensino e aprendizagem, constituindo
um suporte para que a instituicdo, junto a equipe
pedagdgica, garanta que estudantes cegos e com
baixa visao tenham autonomia e empoderamento
em atividades, exercicios e demais demandas
educacionais.

A audiodescricao é indispensavel durante o
ensino e a aprendizagem, pois ela busca romper
com as limitacdes impostas, uma vez que viabiliza
o direito de todos ao acesso dos recursos visuais.
Assim, precisamos ter em mente que é necessaria
uma transformacao do espaco da sala de aula,
cujo objetivo é torna-la acessivel para que todas
as pessoas com deficiéncia consigam usufruir de
uma educacao de qualidade.
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Este livro apresenta uma reflexdo essencial
sobre a inclusdo educacional, com foco
no uso da audiodescricado como ferramen-
ta de acessibilidade para alunos com de-
ficiencia visual. A partir de um estudo de
CasO NO ensino superior, a obra evidencia
como esse recurso pode transformar o pro-
cesso de ensino e aprendizagem, tornan-
do-o mais equitativo e sensivel a diversida-
de. Embora o estudo tenha como cendrio
o curso de Licenciatura em Histéria, suas
contribuicoes se estendem a todas as dre-
as do conhecimento, oferecendo aos edu-
cadores caminhos prdticos e tedricos para
uma educacdo verdadeiramente inclusiva.
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