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APRESENTACAO

Apresentamos o livro “Ensino de literatura e suas
regionalidades: perspectivas amazénidas”, que possui como
objetivo principal evidenciar as discussdes literdrias e suas
especificidades em didlogo proficuo com a regionalidade do
Norte/Nordeste brasileiro. Nessa perspectiva evidenciada,
cumpre destacar o locus em tela, pois os artigos se deterdo
visando o didlogo da literatura e do ensino, englobando
autores e as particularidades do estado do Maranhdo e do
Sudoeste do Pard. Portanto, sublinhamos o relevo dessa
rica cultura em que se cruzam biomas diversos, assim como
grifamos a ocorréncia de intenso processo de migracdo
populacional, carateristicas essas que se refletem com muita
densidade, consequentemente, dando o ténus e o perfil
dessa literatura regional analisada no livro.

Mesmo com a sua importdncia, evidenciamos que
a literatura desse universo geografico ainda fica muito
esvanecida, quando comparada com a literatura candnica
brasileira e, inclusive, com a consagrada literatura regional
desses estados, ja tradicionalmente discutida pela academia.
Contudo, quanto refletimos acerca desse espectro literdrio
singular, percebemos que ha referéncias bibliograficas
extremamente importantes a serem desbravadas, logo,
revelando autores, eventos e fontes literarias originais para
serem descobertas por avidos leitores. Conforme sabemos,
a academia possui os seus autores ja erigidos, igualmente,
compreendemosqueouniversodasarteseletrasdoMaranhdao
e Pard ddo muito destaque para as suas capitais geograficas
como centro de difusdo cultural, respectivamente com
seus personagens e autores ja consolidados pelo corolario
literario, por conseguinte, sobrando pouco espago para
outras vertentes de estudo denominadas como periféricas



pela academia brasileira.

Nesse sentido, este livro pretende cobrir esse espago
geograficamente demarcado pra além das capitais, que ndo
é novidade no cenario de estudo, mas que carece um olhar
mais apurado acerca de suas regionalidades no ambito da
literatura - ainda carente de estudos e com grande potencial
de analise. De acordo com os artigos do livro, consideramos
que ha um manancial de temas, autores e cases,
possibilitando, obviamente, diferentes abordagens a ser
aquilatadas como objeto de pesquisa. A partir desse prisma,
evidenciamos que a literatura regional, centrada na periferia
desses estados, pode cumprir esse papel de revelar culturas
que estdo (ou foram) esvanecidas e subalternizadas, mas
que desempenham um protagonismo de suma importdncia
dentro do espectro regional.

Assim, compreendemos que embora ocorra esses
processos de desencaixe perante uma cultura hegemonica
nacional, bem como recortes e subestimag¢do por parte de
uma literatura regional ja consagrada; ndo obstante, ha
a possibilidade de realizarmos um exercicio habilidoso de
construir esse repertorio de pesquisa - com encaixes precisos
a partir do universo local. Do mesmo modo, entendemos
que analisar distintas concepg¢des acerca dessa literatura
regionalizada estimula um encontro do préprio leitor com
o seu ethos, consequentemente, dando os condicionantes
para a formacgdo de leitor e do letramento literdrio através
das suas prdoprias memorias, lembrancas e reminiscéncias
individuais. Em face desse perfil de andlise, visamos
vislumbrar essas particularidades do universo maranhense
em convergéncia com o Sudeste paraense, esperando
proporcionar esse prazeroso encontro de cultura, saberes e
novos olhares por meio desta obra.

Portanto, destacamos que esse acurado encontro



mnemonico do publico leitor com textos que trabalham com
asuaregionalidadeéofoco principal quedacoesdoaestelivro,
de modo muito acurado, buscando tecer conhecimentos,
leituras diversas e saberes dentro deste universo particular
extremamente fértil. Também, devemos grifar que o livro
pretende construir esse tramado de maneira muito coesa
com o ensino-aprendizagem, em que perseguimos uma
tessitura com as Base Nacional Comum Curricular (BNCC).
Em sintese, almejamos que o livro construa essa sintonia
fina da literatura regional com a sala de aula, porquanto,
transformando-se num instrumento que possa ser utilizando
por professores, alunos e demais interessados em apreender
sobre literatura, regionalidade e ensino.

Para tanto, iniciamos nosso livro com o capitulo
“Uma experiéncia de leitura literdria por meio da poesia de
Tereza Bom-Fim”, de autoria de Mdnica Assunc¢do Mourdo
e Mariana Soares dos Santos. Este capitulo visa explorar a
poética da escritora Tereza Bom-Fim como um instrumento
de leitura literdria no ambiente escolar, destacando suas
nuances e contribuicdes para a formacdo de leitores. Na
sequéncia, temos o artigo Vozes Literdrias da Guerrilha
do Araguaia: contribui¢Ges para a pesquisa acerca de um
passado silenciado, de César Alessandro Sagrillo Figueiredo
e Jodo Paulo Costa Alves, que possui como objetivo fazer um
levantamento de obras em prosa a fim de investigar como a
Guerrilha do Araguaia, ocorrida na regido entre os anos de
1972-1975, serviu como referencial para o ensino e a pesquisa.

No Capitulo 3, “Auldo SAEB: relato de experiéncia
com alunos do 9° ano”, Daniela de Oliveira Almeida,
Daysiane Cardoso da Cruz, Francisca Maria Cerqueira da
Silva e Abilio Pachéco de Souza apresentam um estudo
sobre a implementacdo de atividades voltadas para o
desenvolvimento da leitura e interpretacdo textual no



ensino fundamental. Ainda, trabalhando com o universo
da escola, apresentamos o artigo “Biblioteca escolar:
democratizagdo do acesso a literatura”, fruto da pesquisa de
Deivanira Vasconcelos Soares e Bruna Polyana Pereira Lima,
possuindo como relato a propria experiéncia das autoras com
aimplementac¢do de um projeto de leitura na rede municipal
de ensino na cidade de Imperatriz/MA.

Visando as discussdes sobre poesia, apresentamos
o artigo “Jodo do Vale: poesia e resisténcia em “minha
historia’, “lavadeira e o lavrador e carcard”, de autoria de
Maria Maryana de Castro Silva e Rute Maria Chaves Pires,
almejando o estudo de corpus das poesias sonoras “Minha
histéria”, “Lavadeira e o Lavrador” e “Carcard”, no intuito de
proporcionar uma leitura, analise e reflexdo sécio-historica
dosertanejoeseusaspectosderesisténcia. Também, mirando
a analise de poesia, temos o artigo “Um olhar sobre a poesia
sertaneja, de Raimundo Nonato, e o ensino de literatura” de
Silas de Aratjo Viana e Mdnica Assungao Mourdo, aborda a
poesia como recurso didatico no ensino médio, enfatizandoa
valorizac¢do da cultura regional e a construcdo da identidade
dos estudantes.

Fechando o livro, destacamos o texto “Conversa
Araguaina de literatura: didlogos para a formagdo de leitores
criticos e humanizados”, escrito por Isaquia dos Santos
Barros Franco, tendo como foco, por meio do ensino de
literatura, buscar promovera humanizag¢ao porviada leitura.
Com vistas a esse ideal, a autora trabalhou com o projeto de
extensdo “Conversa Araguaina de Literatura”, realizado no
Instituto Federal do Para, Campus Concei¢ao do Araguaia.

Organizadores
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UMA EXPERIENCIA DE LEITURA LITERARIA POR
MEIO DA POESIA DE TEREZA BOM-FIM

RESUMO: O texto literdrio é constituido de complexidades
que colocam em perspectiva o campo simbdlico da palavra
ficcionalizada e os aspectos culturais constitutivos do sujeito
leitor e do proprio texto. Nesse sentido, pensar o texto literario é
também considerar os seus efeitos mobilizadores, deslocadores,
em que a experiéncia de ler significa um encontro com o campo
do contraditério que é préprio da linguagem. Tendo isso em
vista, o presente capitulo tem por objetivo sugerir alguns
recortes da poética da escritora Tereza Bom-Fim enquanto um
exercicio de leitura literaria, no ambiente escolar. Para isso, este
capitulo, utilizou o método da pesquisa bibliografica, buscando
embasamento nos estudos de autores como Rildo Cosson (2011),
Antonio Candido (2012), Michele Petit (2009, 2013) e Rogério
Haesbaert (2010). Os resultados pretendidos, portanto, versam em
torno de uma relacdo cada vez mais dialdgica e de protagonismo
por parte dos estudantes, sobretudo, daqueles (as) inseridos na
educacgdo basica no que tange ao processo de formagdo de leitores
criticos e infindos.

Palavras-chave: Texto literdrio. Ensino de literatura. Literatura
regional. Educacdo basica.

A LITERARY READING EXPERIENCE THROUGH THE POETRY
OF TEREZA BOM-FIM

ABSTRACT: The literary text is composed of complexities that
bring into perspective the symbolic field of fictionalized language
and the cultural aspects that shape both the reader and the text
itself. In this sense, reflecting on the literary text also involves
considering its mobilizing and displacing effects, where the
act of reading represents an encounter with the contradictory
nature inherent to language. With this in mind, the present
chapter aims to propose selected excerpts from the poetics of
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writer Tereza Bom-Fim as an exercise in literary reading within
the school environment. To achieve this, the chapter employs the
bibliographic research method, drawing on the studies of scholars
such as Rildo Cosson (2o011), Antonio Candido (2012), Michele
Petit (2009, 2013), and Rogério Haesbaert (2010). The intended
results focus on fostering an increasingly dialogical relationship
and promoting student protagonism, particularly among those in
basic education, with regard to the process of forming critical and
lifelong readers.

Keywords: Literary text. Literature teaching. Regional literature.
Basic education.

1. Introducao

Rildo Cosson (2011) quando pensa a literatura sob
perspectivas de ensino afirma que ela é uma experiéncia a ser
vivida, capaz de oportunizar o encontro com o Outro, com
uma dissidéncia que confronta e mobiliza o leitor. Por sua
vez, Michelli Petit (2013), quando discorre sobre os lugares
acessados pelo leitor no momento da leitura literaria nos diz
que a literatura coloca o sujeito em um espaco de transito
entre a construcdao de uma privacidade de leitura, intima e
individual, e o compartilhamento das experiéncias com o
texto que se constituem de espacos coletivos e comunitarios.
O que esses dois autores nos trazem ¢é a perspectiva de que
a leitura literdria é um espaco, uma extensao a ser explorada
e tateada pelo leitor em um momento de confronto com o
texto, o que é traduzido por Jorge Larrosa Bondia, como uma
experiéncia que:

requer parar para pensar, parar para olhar,
parar para escutar, pensar mais devagar, olhar
mais devagar, e escutar mais devagar; parar
para sentir, sentir mais devagar, demorar-se
nos detalhes, suspender a opiniao, suspender

o0 juizo, suspender a vontade, suspender o
automatismo da ag¢do, cultivar a atencdo e
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a delicadeza, abrir os olhos e os ouvidos,
falar sobre o que nos acontece, aprender_a
lentidao, escutar aos outros, cultivar a arte do
encontro, calar muito, ter paciéncia e dar-se
tempo e espago (2002, p. 24).

Mediante a essas disposi¢des, em uma entrevista
dada em 2016 ao site Amigos do livro, o escritor Bartolomeu
Campos de Queiroz fez a seguinte colocagdo: “Gosto de
pensar. E pensar é um ato operatorio, é tentar adivinhar
os avessos” (online), o escritor ainda afirma que ler é mais
interessante que escrever porque “Com a leitura eu somo
muitos em mim. Quando escrevo eu divido” (online). Ja
Benedito Nunes (1992), quando discorre sobre o fazer poético
a partir do pressuposto filoséfico, nos diz que a literatura é o
acontecimento da linguagem que celebra a beleza e o caos.

Tanto Bartolomeu Campos de Queiroz (2016) quanto
Benedito Nunes (1992), pensam o texto literdrio enquanto
manifestacdo humana intermediada pela palavra, dessa
forma, ela, a literatura, esta para muito além do mero
entretenimento ou escapismo a que, por vezes, O Senso
comum a confina, ja que até mesmo as leituras que parecem
serem as mais passivas mobilizam questdes afetivas,
reflexivas e contestadoras da natureza humana (Petit, 2013).

Dessa forma, pensar o texto literdrio é pensar o
acontecimento da palavra simbolizada pelas vias da ficcao
em concomitdncia com os aspectos da recepgao que, por sua
vez, consideram os multiplos fatores culturais, discursivos
e sociais relativos a forma¢do humana do leitor (Candido,
2012). Tendo isso em vista, este artigo tem como objetivo é
sugerir uma proposta didatica de como se trabalhar o texto
poético no ambiente escolar.

_17_



2. Ensino de literatura

O texto literario é complexo e as vias para a sua
experienciagdo também percorre caminhos igualmente
tortuosos, principalmente quando consideramos os
campos de simboliza¢do acessados pela linguagem e que se
encontram com leitores constituidos de territdrios culturais,
espaciais e sociais difusos (Petit 2013). A leitura, dessa
maneira, pressupde a aproximagdo, ou o confronto, entre
texto e leitor, pois a presenga de uma contradi¢do nessa
relacdo € inevitavel, mas o que torna essa experiéncia viavel
é justamente a condugdo do contato com o que é estranho
ao leitor por meio da linguagem, é ela que estratifica os
distanciamentos entre o leitor e o texto (Cosson, 2011).

Ler requer cuidado, paciéncia e tempo, pois ler
literatura é colidir com a linguagem que ultrapassa o
sentido comunicacional da palavra, estamos falando,
portanto, da linguagem enquanto representacao simbdlica
(Goldin, 2012). Por isso, ler literatura em um contexto tao
profundamente afetado por questdes exteriores, sociais,
politicas, econ6micas e culturais, como a escola torna-se uma
tarefa tdo ardua, isso porque, fora os entraves institucionais,
ainda existem aspectos de vulnerabilidade social (Bajour,
2012), que dificultam a leitura de literatura experimentada e
aberta a construc¢do da subjetividade e do compartilhamento
coletivo (Goldin, 2012).

Em meio a essas discussodes, tomemos as palavras de
Paulo Freire que em “A importdncia de ler” (1989), chamava a
atencdo para a quantificacdo da leitura como uma qualidade
aserabonada tanto na escola como em outros espagos davida
publica nas praticas de leitura literaria. O que as palavras de
Paulo Freire reforcam é a atencdo a leitura que deve sempre
ser priorizada como um momento de constru¢do, ndo so
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intelectual, mas também subjetiva.

A insisténcia na quantidade de leituras sem
o devido adentramento_nos textos a serem
compreendidos, e ndo mecanicamente
memorizados, revela uma visdo magica da
palavra escrita. Visdo que urge ser superada.
A mesma, ainda que encarnada desde outro
angulo, que se encontra, por_exemplo, em
quem escreve, quando identifica a possivel
qualidade de seu trabalho, ou ndo, com a
quar;tldade de paginas escritas (Freire, 1989,
p. 12).

O que é possivel apreender a partir das disposi¢oes
de Paulo Freire (1989) é que ndo existem formulas para a
constru¢do de uma leitura literdria mobilizadora, capaz
de produzir efeitos no leitor, uma vez que “Ler e escrever
é, sobretudo, construir e ter acesso a um territorio
compartilhavel com outros leitores e escritores. E abrir novas
possibilidades de participar desse espaco simbdlico em que
as acoes dos homens cobram sentido, e simultaneidade
entre, ressignifica-las.” (Goldin, 2012, p. 81). Ler literatura,
entdo, é habitar um universo intimo, onde um pacto entre
leitor e texto é construido, onde o leitor encontra um espaco
de liberdade para convergir ou simplesmente colidir com o
texto (Petit, 2013).

Dessa maneira, podemos destacar ainda que
“Ler e escrever possibilita o controle e o autocontrole da
localizacdo de um fluxo temporal e a previsdo. Ler e escrever
proporcionam uma diversidade de experiéncias e, nesse
sentido, implica um exercicio civilizador de experimentagao
e previsdao” (Goldin, 2012, p. 82). Partindo dos pressupostos
de Daniel Goldin (2012) e indo ao encontro de Ant6nio
Candido (2012) podemos acrescentar ainda que para além
de um exercicio civilizador, a leitura possibilita a construgao
humana e sensivel com o outro e consigo.

Aqui, cabe tracarmos um paralelo entre as
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perspectivas de Anténio Candido (2012) e de Paulo Freire
(1989), quando ambos concebem a leitura como parte
fundamental na tomada de consciéncia do leitor sobre a sua
realidade social e sobre a sua prdpria existéncia. Nao se trata
apenas de uma elucidagdo social, mas, principalmente, da
constatacdo profunda do leitor sobre o seu lugar no mundo,
tanto em termos sociais quanto subjetivos. Sobre o aspecto
humanizador da literatura, Antonio Candido diz que:

Entendo por humanizagdo o processo que
confirma no homem aqueles tragos que
reputamos essenciais, Como 0 exercicio
da reflexdo, a aquisicio do saber, a boa
disposi¢do para com o proximo, o afinamento

as emogOes, a capacidade de penetrar
nos problemas da vida, o senso da beleza,
a percep¢do da complexidade do mundo e
dos seres, o cultivo do humor. A literatura
desenvolve em nos a quota de humanidade na
medida em que nos torna mais compreensivos
e abertos para a natureza, a sociedade, o
semelhante (2012, p.24).

Antonio Candido (2012), nessa perspectiva, destaca
a literatura a partir de sua conexdo com o campo social,
revelando a func¢do da literatura “ligada a complexidade da
sua natureza, que explica inclusive o papel contraditério,
mas humanizador” (Candido, 2012, p. 20). Dessa forma, para
oautor, a literatura é humanizadora porque é contraditoria, e
é contraditorio porque também é humanizadora. Ou ainda,
como bem coloca Anco Marcio Tendrio Vieira (2012), a
literatura nosinsinua um olharafetivo, contestadorereflexivo
sobre uma realidade, social ou ndo, em que a linguagem
torna possivel perceber as vicissitudes e complexidades da
realidade mimetizada.

Nesse ponto, recorrendo novamente as teses de
Antonio Candido (2012), a literatura pode ser encarada
por trés perspectivas que valem serem destacadas aqui. A
primeira diz respeito a literatura como constru¢do de um
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campo simbdlico, em que, como bem pontua Eliana Yunes,
“Os signos, por deslizarem sobre a cultura, tem muita
poténcia para significar, varidvel, variante, que é preciso
ajustar entre si mesmo e um outro” (2012, p. 78), portanto,
é nesse plano simbdlico, linguistico e estético que o espago
da ficcdo se corporifica, complexificando os sentidos da
palavras em um contexto literario em que verdade e fic¢do se
entrecruzam e se questionam.

Por fim, Anténio Candido (2012) ainda apresenta a
literatura como forma de expressdo e conhecimento, em que
é possivel acessar por intermédio da linguagem ficcional
realidades contrastantes e reflexdes distintas ou proximas
do universo do leitor. Gra¢a Paulino e Rildo Cosson, acerca
da funcdo comunicacional da literatura, reiterando as
perspectivas de Anténio Candido (2012), afirmam que
isso vai além da ocorréncia temadtica de aspectos sociais
e culturais no texto literario, “mas sim de tornar publico,
de fazer o leitor participar da questdo, levando temas
guardados em esferas sociais especificas para um circulo
maior de pessoas” (2012, p. 92).

Dessa maneira, conceber o texto literdrio ¢ uma tarefa
complexa e exige mais reflexdo do que propriamente uma
resposta categdrica, como aponta Terry Eagleton (2024) em
Como ler literatura. A fic¢do movida pela linguagem do signo
circunscreve uma pratica de interacdo pessoal, subjetiva,
entre texto e leitor que exige o envolvimento deste em uma
experiéncia de retengdo de tempo e cuidado (Goldin, 2012).

Por outro lado, como afirma Michele Petit (2009), o
texto literario também ultrapassa as barreiras individuais
que podem ser erguidas na constru¢do de uma profunda
relagdo entre texto e leitor, assim, a experiéncia coletiva
de compartilhamento e interagdo com o meio e com uma
comunidade de leitores também se satisfaz como uma
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parte fundamental e um direito, aqui recolocamos a tese de
direito a literatura de Ant6énio Candido (2012) novamente
em perspectiva, imprescindivel a todos, principalmente a
quem esta envolvido em processos de ensino aprendizagem
em sala de aula. Nesse sentido, o ensino de literatura além
de considerar as discussdes até aqui levantadas também
deve recorrer a diversidade de textos literarios a fim de
oportunizar universos ficcionais plurais e expansivos, como
é o caso da leitura das literaturas brasileiras de diferentes
regides do Brasil.

3. Literatura regional

As discussdes que permeiam os estudos regionais
tocam em aspectos importantes da producdo, da historia e
dacirculagdo literdria brasileira que remontam aos primeiros
intentos nacionalistas da literatura no pais. Para Campos
e Ledo (2021, p. 656), o texto regional é o ponto de partida
original de um povo, que sinaliza as “tentativas iniciais da
escrita’, em outras palavras, que preservaria os primeiros
movimentos de organizagdo literaria de uma nacgdo. Por essa
formulacgdo é possivel visualizar o texto regional como um
espago de retorno da literatura, voltada para um momento
inicial de concepgdo da escrita e que, por sua vez, também
conservaria uma dindmica origindria.

O olhar para o retorno, para o local, para o interior
da patria, foi na mesma medida ponto de partida para a
observacdo de uma dita literatura regional e também para
a constituicdo de um projeto literario nacional. Ou ainda
podemos dizer que, “o regionalismo pode ser entendido
como uma fissura nesse projeto — um “defeito” de nascen¢a”
(Campos; Ledo, 2021, p. 666), um efeito colateral de um
projeto literario ja em expansdo no século XIX, um trauma,
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uma disrup¢do, que apresentava os abismos que constituiam
esse projeto de patria em execucao.

Dessa maneira, pensar a literatura regional é pensar
também os conflitosexistentesentre ocentro (nacional) esuas
margens periféricas (regional). Comasdevidasconsideragdes
langadas a luz na contemporaneidade sobre o lugar do
regional em uma perspectiva de nagdo em que as fronteiras
territoriais, politicas e discursivas sdo estratificadas, o
conflito existente no cerne da discussdo sobre aregionalidade
literaria que remonta a historicidade da literatura brasileira,
se localiza na projegdo de cultura local (Campos; Ledo,
2021), dai também o ensejo representacional que algumas
produgdes literarias reivindicam, principalmente a partir do
século XX. Dessa forma, “em vez de dizer que determinado
territorio, povo, paisagem ou literatura é isso ou aquilo,
supondo um essencialismo atemporal, diz-se que é
representado como sendo isso ou aquilo, em um contexto
histdrico determinado” (Jobim, 2021, p. 24).

Nesse sentido, a instituigdo de uma regionalidade na
literatura brasileira é compreendida “por alguns periodos
denominados [...] de surtos regionalistas, entre 1870 e 1920,
que vao desde um regionalismo exotico e pitoresco a um
regionalismo de dentncia social” (Campos; Ledo, 2021, p.
656).

Tomando como um dos auges do movimento da
literatura regional a Geracdo de 30, observa-se algumas
inova¢des importantes para a €poca e para a proposta
de redescobrimento da identidade nacional reclamada
pelos modernistas, dentre elas, destaca-se a abordagem de
aspectos sociais vulneraveis do pais que também abarcavam
a complexidade das identidades em meio a espectros
diversos do territério brasileiro (Pedrosa, 2021). Tendo
isso em vista, as oposi¢des tornam-se mecanismos de
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construgdo nas narrativas tidas como regionais na primeira
metade do século passado, em que “impdem-se os temas da
decadéncia, da migracdo, da errancia, da relagdo conflituosa
ou da separacdo entre homem e terra, entre relacoes de
pertencimento e de propriedade” (Pedrosa, 2021, p. 478).
Campos e Ledo (2021), ainda afirmam que na primeira
metade do século XX o estabelecimento de uma critica
auténoma fortaleceu e ampliou a discussao sobre o percurso
estético e histérico de produgdo e circulacdo da literatura
regional. Como consequéncia da dita profissionalizagdao
da critica literaria, a regionalidade na literatura brasileira
passa a ser encarada como um fendmeno que extrapola a
tematiza¢do e o proprio objeto, obra. Nesse sentido, vale
ressaltar o aspecto performatico das produgdes literarias
criadas a partir das perspectivas culturais e comunitarias
brasileiras, em que o lugar, a regido, além de caracterizar
elementos dentro do texto ficcional, também articula e
estiliza as representacdes simbolicas e identitdrias das
relagbes sociais e discursivas coletivas (Pelinser, 2014). Em
outras palavras:
A regionalidade enyolveria a criagdo
concomitante da “realidade” e das
representagoes_ reglonais, sem que elas
possam ser gllssoc1adas ou que uma se
coloque, a priori, sob o comando da outra
- 0 imaginario e a constru¢do simbolica
moldando o vivido regional e a vivéncia e
producgdo concretas da_regido, por sua vez,

alimentando suas configuracoes simbolicas
(Haesbaert, 2010, p.8).

[sto posto, é interessante pensar que as literaturas
com forte registro cultural, como é o caso das africanas,
das latino-americanas, das indigenas e da propria literatura
regional, tem passado por esse crivo de leitura que abraga
o entendimento de aspectos identitarios, memorialisticos e
geopoliticos, além da complexidade das relagbes humanas
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em espagos tensionados (Pedrosa, 2021). A postura de leitura
com essas literaturas tem lan¢ado um olhar minucioso sobre
como a narrativa literdria se comporta em relagdo a esses
aspectos o que, por sua vez, tem diversificado as formas de
regionalismo dentro da literatura brasileira.

Tendo em vista o curto retrospecto feito até aqui,
percebe-se que os processos de producdo da literatura
regional brasileiraseatrelamaocomportamentodecirculagao
das representagdes desenvolvidas nessas narrativas. A
partir do entendimento de que os movimentos de revisdo
dessa literatura como um fenémeno tem deslocado essas
produgdes de lugares puramente geograficos em face de uma
leitura que compreenda a necessidade de articular muitos
conhecimentos e didlogos entre textos (Pedrosa, 2021).

Dessa forma, como considera Jobim (2021) a partir
dos pressupostos de Theo D"haen (2017), esse emaranhado,
ou como também podemos chamar de irmandades,
constelagdes, regionais desenvolveram uma capacidade de
cooperagdo entre si que mobiliza aspectos de um mesmo
espago cultural, compartilhando experiéncias sociais,
politicas e culturais em que por mais distintas que possiveis
narrativas possam ser, a existéncia de uma ténue linha
afetiva, memorialista, se presentifica.

O que nos leva também ao entendimento de que o
processo de circulacdo dessas narrativas estd relacionado
tanto com as condi¢des de producdo dessas literaturas,
como também com as formas como essas produgdes
sdo virtualizadas pelas diferentes regionalidades e
territorialidades que se imp&em, principalmente, em tempos
em que as fronteiras fisicas se diluem cada vez mais e que as
experiéncias entre povos sdo observadas com mais nitidez.

Ao mesmo tempo, é importante discutir a propria
colocacdo da literatura regional enquanto expressio e
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campo de estudo dentro da historia da literatura brasileira.
Seja enquanto recalque dentro do retrospecto da histéria da
literatura levantado por Sheila Praxedes Pereira Campos e
Allison Ledo (2021), seja enquanto performance simbdlica,
cultural e discursiva como expde André Tessaro Pelinser
(2014), o que vale ser destacado, inclusive em perspectivas
de ensino, é o entendimento de que a literatura regional é
imperativamente plural, uma vez que, trata-se de literaturas
regionais brasileiras que congregam discursividades e
territorios culturais dentro do plano simbdlico da fic¢ao,
em uma dindmica dialética de aproximacoes e diferencas
estabelecidas pelos complexos processos de formagao
cultural a que as varias geografias espaciais brasileiras fazem
parte.

Dessa forma, é importante entender que “a regiao
existe enquanto existirem os lagos simbdlicos que a
sustentam” (Pelinser, 2014, p. 61) e, portanto, a propria
noc¢ao de regido é uma construgdo discursiva que ocorre no
interior das relacdes sociais e historicas, e a sua presenga
na constitui¢do do texto literario revela a opacidade entre
o campo simbdlico cultural e o campo simbdlico da palavra
escrita.

4. O texto poético e a poesia de tereza bom-fim

O estudo do texto poético é uma pratica complexa que
envolve a andlise de diversos aspectos, tanto formais quanto
semanticos, com o objetivo de compreender as intengdes
do autor e os efeitos provocados no leitor. A poesia, como
género literario, é marcada pela sua capacidade de evocar
emocoes, reflexdes e imagens vividas por meio de uma
linguagem condensada e frequentemente ambigua. Este
topico visa explorar as principais abordagens no estudo do
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texto poético, destacando suas caracteristicas, técnicas de
analise e a importdncia da interpretagdo.

O texto poético se distingue de outros tipos de texto
pela sua forma particular de linguagem. Em geral, a poesia
utiliza recursos como a musicalidade, a métrica, o ritmo e
a sonoridade, que contribuem para criar um efeito estético
unico. Além disso, frequentemente se utiliza de figuras de
linguagem, como metaforas, metonimias, personificagdes e
hipérboles, que conferem profundidade e multiplicidade de
sentidos aos versos e as estrofes.

Ao estudarmos um texto poético, é crucial levar em
consideragdo o contexto historico e cultural em que ele foi
produzido. A poesia reflete, sobretudo, as preocupagdes
e os sentimentos de uma época, seja ela marcada por
transformacdes sociais, politicas ou culturais. Assim,
compreender o momento historico de producdo de um
poema pode fornecerinsights sobre seus temas, suas imagens
e até mesmo sobre suas escolhas estilisticas.

A andlise do contexto também envolve a consideracio
da biografia do autor. Muitos poetas inserem em seus textos
suas proprias experiéncias de vida, suas emocgdes e suas
visdes de mundo. Conhecer as circunstancias da vida do
poeta pode enriquecer a leitura e permitir uma compreensdo
mais profunda dos significados implicitos nos versos.

O uso da linguagem figurada é um dos aspectos
fundamentais da poesia. Ao contrario da prosa, que tende a
ser mais direta, a poesia é frequentemente caracterizada pela
sugestdo e pela interpretagdo subjetiva. O leitor de poesia,
portanto, deve estar atento ndo apenas ao significado literal
das palavras, mas também as associa¢des que elas podem
evocar e as relagdes que elas estabelecem entre si dentro do
poema.

A interpretagdo do poema exige uma leitura atenta
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e reflexiva, que considere ndo apenas a superficie do texto,
mas as suas camadas mais profundas. Para tanto, alguns
métodos podem ser empregados. A saber: a analise formal
foca na estrutura do poema, avaliando aspectos como a
métrica, o ritmo, a disposicdo dos versos e a escolha das
palavras. A musicalidade de um poema, por exemplo, pode
ser essencial para seu significado. Poemas que seguem uma
forma fixa, como o soneto, apresentam um rigor formal que
pode reforcar ou contrastar com o conteudo do texto, criando
tensoes e intensificando a expressividade da mensagem.

A andlise semantica, por usa vez, busca entender o
significado das palavras e das expressdes no poema. Como a
poesia muitas vezes utiliza linguagem figurada, é necessario
ir além do sentido literal. A metafora, por exemplo, é
uma ferramenta poderosa na constru¢ao de sentidos no
texto poético. Ao identificar e interpretar essas figuras de
linguagem, o leitor pode perceber camadas de significado
que ndo seriam evidentes a primeira vista.

A andlise temadtica foca nos grandes temas que o
poema aborda. A poesia pode tratar de uma infinidade de
questdes, como a natureza, o amor, a morte, a identidade,
a busca por sentido ou a critica social. Identificar o tema
central e os subtemas do poema é essencial para compreender
a mensagem que o poeta deseja transmitir. Além disso, é
importante observar como o poeta trata esses temas, se de
maneira explicita ou através de sugestdes e indiretas.

Ante o exposto, reiteramos que a leitura de poesia
é um processo subjetivo, porquanto cada leitor traz para o
texto sua propria bagagem cultural, emocional e intelectual.
Diferentemente da prosa, que muitas vezes apresenta um
enredo claro e linear, a poesia desafia o leitor a fazer suas
proprias conexdes e a explorar multiplas interpretagdes. Isso
se deve, em parte, ao carater ambiguo da linguagem poética,
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que permite que o mesmo poema seja compreendido de
maneiras diferentes por diferentes leitores.

Essa subjetividade também ¢é estimulada pela
capacidade da poesia de explorar o campo das emogdes e
das sensacdes. O leitor de poesia é repetidamente levado a
uma experiéncia sensorial e afetiva que vai além da andlise
racional do texto. A poesia, portanto, ndo apenas transmite
significados, mas provoca experiéncias que podem ser
sentidas, vividas e refletidas. Desse modo, trazemos como
corpus, deste capitulo, alguns poemas de uma escritora
regional, mais precisamente, moradora da cidade de
Imperatriz, localizada na parte oeste do Maranhao.

Tereza Bom-Fim equilibra sua vida entre a escrita
e a docéncia ha algumas décadas. Em se tratando de sua
formac¢do académica cursou Pés-Doutorado em Letras na
Universidade Estadual Paulista (UNESP - Araraquara/SP).
Doutoradoem Educagdo Brasileira pela Universidade Federal
do Ceara. Nucleo: Desenvolvimento, Linguagem e Educagao
da Crianc¢a (2005). Mestrado em Educa¢do - Metodologia
de Ensino - pela Universidade Federal de Sao Carlos
(UFSCar/SP) em 1996. Graduada em Letras - Portugués/
Inglés (Licenciatura Plena) pela Universidade Estadual do
Maranhao (1988). Professora Associada III da Universidade
Federal do Maranhdo - Centro de Ciéncias Sociais, Saude
e Tecnologia - CCSST. Atualmente é membro do Grupo de
Estudos em Anadlise do Discurso de Araraquara - GEADA.
Coordena o Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo
a Docéncia (PIBID) com o subprojeto: Letramento: Uma
pratica educativa que (des)envolve professores e estudantes.

Ministra diversas disciplinas no curso de Pedagogia,
na UFMA de Imperatriz-MA, tais como: Leitura e Produgao
Textual; Alfabetizagdo: Teoria e pratica; Arte e Educacdo;
Fundamentos e Metodologia do Ensino de Lingua

-29-



Portuguesa; Pesquisa Educacional e outras relacionadas a
Leitura e Literatura. Atua, enquanto docente, sobretudo,
na formacdo do leitor crianca, jovem e do professor. Esteve
ainda como leitora votante para a Funda¢dao Nacional do
Livro Infantil e Juvenil - FNLIJ de 2004 a 2016. Além disso, é
Membro da Academia Imperatrizense de Letras desde 2005.

Suas publicagdes estio representadas tanto na prosa
quanto na poesia. Ressalta-se ainda uma vasta produgao
no que tange a literatura infanto-juvenil. Temos, pois: A
Literatura Infantil para Maiores de Dezoito Anos (2018); Asas
da Imaginagdo (2013); O livro-de-imagem: um (pre)texto
para contar histdrias (quatro edigdes), obra esta que recebeu
o selo Altamente Recomendavel na categoria tedrico, pela
Fundac¢do Nacional do Livro Infantil e Juvenil (FNLIJ), em
2001; Professor-leitor: de um olhar ingénuo a um olhar plural
(2007 e 2022); Um lobo total mente mau? (2021); A Flor da
Pele (narrativa poética); Ditos & Feitos (poesias).

Compreendemos que a Literatura associada as
praticas de leitura e de escrita pode ser encarada como
o fio condutor entre concreto e o abstrato, entre o real e o
imaginario, ao passo que exige o afastamento do leitor cada
vez mais da superficialidade do texto literario, pois tem a
capacidade de lhe apresentar condi¢des para lé-lo em suas
entrelinhas, em suas tramas e em seus meandros. Ao referir-
se ao trabalho com a Literatura Lajolo (2008), ressalta:

E a literatura, como linguagem e como
instituicdo, que se confiam os diferentes
imaginarios, "as diferentes sensibilidades,
valores e comportamentos através dos quais
uma sociedade discute, simbolicamente, seus
1m¥asses, seus desejos, suas utopias. Por isso
a literatura é importante no curriculo escolar:
o cidadido, para exercer plenamente sua
cidadania, ?recma apossar-se da linguagem
literaria, alfabetizar-se nela, tornar-se um
usudrio competente, mesmo que nunca va
escrever um_livro: mas porque precisa ler
muitos (Lajolo, 2008, p. 106).
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Ante o apontamento de Lajolo temos um dos poemas
de Tereza Bom- Fim intitulado de “Chove 14 fora” como um
dos objetos de andlise de uma aula de leitura literaria que
pode vir a fazer parte até mesmo da carga horaria destinada
ao ensino de lingua portuguesa, visto que sua carga hordria
tem sido superior a destinada aos conteudos programaticos
de Literatura e de Produgdo Textual.

Chove 14 fora

Da estante, retiro um bom livro
Busco um lugar aconchegante
Dai em diante

Mergulho em cada pagina
Inverto pensamentos

Aparo arestas de ideias sisudas
Disfar¢o medos

Arranjo coragens

Prossigo...

Escorrego para a pagina seguinte
Sacudo planos

Reordeno trajetos

Incremento fatos.

Me viro

Me desdobro

Mudo o rumo da historia.

Me vejo

Me escuto

Me acolho

Esqueco a conversa fiada.

T6 nem ai!

Importa o que acontece

Agora

Aqui...

Cessa a chuva!

(Bom-fim, 2022, p. 15)

O poema “Chove La Fora” traz a tona uma experiéncia
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intima e pessoal de fuga, introspeccdo e transformacgao
através da leitura. Através de uma linguagem direta, mas
carregada de metaforas sutis, a obra descreve o processo de
se distanciar do mundo exterior e mergulhar no universo
das palavras e das ideias. A chuva, que aparece como um
elemento simbdlico no titulo e ao longo do poema, serve
como um pano de fundo para uma reflexao que se desenrola
dentro do sujeito lirico.

Em rela¢do a sua estrutura e movimento possui uma
estrutura livre, sem rima ou métrica fixa, o que proporciona
uma sensacdo de fluidez e naturalidade, semelhante ao
processo de imersdo na leitura. Esse ritmo livre reflete a
liberdade que o eu lirico encontra na narrativa do livro que lé.
O movimento do texto segue um percurso de acdo crescente,
onde o eu lirico vai de uma postura de busca e preparagao
(“retiro um bom livro”, “busco um lugar aconchegante”) para
uma entrega total ao conteudo da obra.

O uso de versos curtos e frases simples nos primeiros
momentos do poema estabelece umritmo pausado, comoseo
sujeito estivesse se preparando para a imersao que se seguira.
Porém, a medida que o poema avanga, ha uma acelera¢do do
ritmo — “Escorrego para a pagina seguinte”, “Me viro, Me
desdobro” — sugerindo uma progressdo no envolvimento
com o livro, refletindo o crescente envolvimento do eu lirico
na leitura, como se as palavras o transportassem para um
novo espacgo, permitindo-lhe uma reinvencao interna.

O poema, desde o inicio, apresenta uma relacdo
muito proxima entre o sujeito e o ato de ler. O eu lirico ndo
estd apenas lendo, mas se “mergulha” em cada pagina, o que
implica uma imersdo profunda, como se o livro fosse um
refugio que oferece transformagdo. As palavras se tornam
ferramentas de mudanca, capazesde “inverter pensamentos’,
“aparar arestas de ideias sisudas” e até “arranjar coragens’.
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Esses verbos indicam uma agdo que vai além do simples
entendimento; o sujeito esta modificando e reorganizando
suas emogdes, ideias e percepg¢des internas.

Além disso, o “eu lirico” age como se fosse parte ativa
da narrativa. Ao “mudar o rumo da historia’, ele indica que o
poder da leitura vai além de ser passivo; ele é um colaborador
daquilo que estd sendo lido, transformando-se a medida que
absorve o contetdo. A leitura, portanto, oferece ndo s6 um
escape do mundo exterior, mas também a possibilidade de
auto transformagdo e autoconhecimento.

“Chove La Fora”, portanto, é uma obra que explora o
poder da leitura como um processo de autotransformacao e
fuga do mundo exterior. A chuva, como elemento simbolico,
é o reflexo de um estado interno de inquietagdo ou distragdo,
enquanto a imersdo no livro se torna um caminho para
a serenidade e para a reorganizacdo mental e emocional.
O poema celebra o ato de se desprender das convencdes
e superficialidades do mundo para se entregar a reflexao
profunda e a experiéncia de autoconhecimento através da
leitura. O “cessar da chuva” no final simboliza a conquista de
um espaco interior de paz e clareza.

Consideracgoes finais

Reforcamos que a leitura de textos poéticos
desempenha um papel fundamental no desenvolvimento
intelectual, emocional e criativo do individuo. A poesia, por
sua natureza condensada e densa, oferece uma forma tnica
de expressdo que transcende as palavras literais e abre portas
para multiplas interpreta¢des e reflexdes. Ao se deparar
com um poema, o leitor é convidado a explorar ndo apenas
o conteudo explicito, mas também as sutilezas, metaforas
e simbolismos que permeiam a obra, desenvolvendo sua
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capacidade de pensar de forma mais profunda e abstrata.

Além disso, a leitura de poesia permite uma conexao
com nossas proprias emocgoes e vivéncias. A poesia tem
o poder de evocar sentimentos e situagdes universais,
ao mesmo tempo em que da voz a aspectos subjetivos e
individuais da experiéncia humana. Através de seus versos,
o leitor pode identificar-se com temas de amor, dor, perda,
esperanca, identidade e muitos outros, criando um espago
de empatia e autoconhecimento.

A linguagem poética, rica em figuras de linguagem,
imagens sensoriais eritmos, também estimulaaimaginagaoe
acriatividade. Aosedeparar coma musicalidade das palavras,
o leitor é desafiado a perceber nuances que talvez passassem
despercebidas em textos mais diretos ou pragmaticos. Nesse
sentido, a poesia funciona como um exercicio para a mente,
aprimorando habilidades cognitivas como a interpretacao, a
associagdo de ideias e o reconhecimento de padroes.

Em um contexto mais amplo, a leitura de textos
poéticos também desempenha um papel cultural e social.
Poetas frequentemente abordam questdes sociais, politicas e
existenciais que, ao serem lidas, estimulam a reflexdo critica
sobre o mundo ao nosso redor. A poesia pode ser uma forma
de resisténcia, de questionamento e de busca por justica, e,
ao ser consumida por diferentes publicos, serve como uma
ferramenta de transformagdo social.

Isto posto, a leitura de textos poéticos vai além
do simples prazer literario; ela é um convite a reflexao, ao
autoconhecimento e a expansdo da visio de mundo. A
poesia oferece ao leitor a oportunidade de se desconectar das
exigéncias cotidianaseseaprofundaremumajornadainterna
e externa de significado. Ao cultivar o habito de ler poesia, o
individuo enriquece sua compreensdo da vida e do mundo,
despertando para novas perspectivas e aprendizados. Em um
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mundo cada vez mais veloz e superficial, a leitura de textos
poéticos se configura como uma pratica essencial para o
desenvolvimento da sensibilidade humana e da consciéncia
critica.
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VOZES LITERARIAS DA GUERRILHA DO ARAGUAIA:
CONTRIBUICOES PARA A PESQUISA ACERCA DE UM
PASSADO SILENCIADO

RESUMO: O artigo aborda a importancia da literatura na
preserva¢do da memoria da ditadura civil-militar no Brasil, com
énfase na Guerrilha do Araguaia (1972-1975) evento politico
ocorrido no Norte do Brasil. O objetivo principal deste estudo é
fazer um levantamento de obras em prosa a fim de investigar como
a Guerrilha do Araguaia é representada na literatura brasileira,
servindo, portanto, como referencial para o ensino e a pesquisa.
A metodologia adotada consiste em uma revisdo bibliografica
qualitativa e um levantamento de obras literarias por meio dos
géneros ficcdo, biografias, relatos, autobiografia e jornalistico.
Os resultados mapearam 43 obras publicadas entre 1979 a 2024,
destacando como essas narrativas contribuem para a memoria
histdrica e coletiva, revelando que a literatura sobre a Guerrilha
do Araguaia vai além da factualidade historica, oferecendo
perspectivas emocionais e humanas sobre o conflito. Além disso,
o estudo evidencia a persisténcia de traumas e questdes ndo
resolvidas ligadas a guerrilha, como a impunidade e a violéncia
no campo brasileiro, destacando a importdncia de se manter viva
a memdria desses eventos.

Palavras-chave: Literatura brasileira. Teoria do Testemunho.
Ditadura civil-militar. Guerrilha do Araguaia. Memorias
traumaticas.

LITERARY VOICES OF THE ARAGUAIA GUERRILLA:
CONTRIBUTIONS TO RESEARCH ON A SILENCED PAST

ABSTRACT: This article addresses the importance of literature in
preserving the memory of the civil-military dictatorship in Brazil,
with an emphasis on the Araguaia Guerrilla (1972-1975), a political
event that took place in the North of Brazil. The main objective
of this study is to survey prose works in order to investigate how
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the Araguaia Guerrilla is represented in Brazilian literature, thus
serving as a reference for teaching and research. The methodology
adopted consists of a qualitative bibliographic review and a
survey of literary works through the genres of fiction, biography,
reports, autobiography and journalism. The results mapped
43 works published between 1979 and 2024, highlighting how
these narratives contribute to historical and collective memory,
revealing that the literature on the Araguaia Guerrilla goes beyond
historical factuality, offering emotional and human perspectives
on the conflict. Furthermore, the study highlights the persistence
of traumas and unresolved issues linked to the guerrillas, such as
impunity and violence in the Brazilian countryside, highlighting
the importance of keeping the memory of these events alive.

Keywords: Brazilian literature. Theory of Testimony. Civil-
military dictatorship. Araguaia Guerrilla. Traumatic memories.

1. Introducao

A literatura sqbre a ditadura se constroi _a
partir desse palimpsesto e cumpre o papel de
suplemento aos arquivos que, ainda quando
abertos para a pcg;_)ula(;ao . Para consulta,
sdo aridos e de, dificil leitura. Ao criar
personagens, ao simular situagoes, o escritor
¢ capaz de levar o leitor a imaginar aquilo
que foi efetivamente vivido por homens e
mulheres. Comparando historia e literatura,
Ricouer registra a_liberdade dos escritores
de ficcdo em relagdo aos fatos efetivamente
acontecidos. O que lhes permite usar fontes
de pesquisas vedadas ao historiador no que
lhe concerne a temporalidade (Figueiredo,

2017, p. 29).

A producdo literdria que aborda o periodo da ditadura
civil-militar no Brasil, entre 1964 e 1985, tem desempenhado
um papel fundamental na preserva¢do da memoria historica
e na construcdo de narrativas alternativas as versdes oficiais
registradas nos arquivos do Estado. Ao longo das ultimas
décadas, essas obras compdem um vasto e diversificado
corpus bibliografico, que se dedica a explorar e interpretar
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as complexidades desse momento crucial da histéria do
pais, oportunizando aportes para diversas searas de estudo
e pesquisa.

A partirde diferentes perspectivas tedricas e estéticas,
esses textos literarios buscam investigar as causas do golpe
de 1964, a natureza repressiva e autoritdaria do regime
instaurado, além de seus impactos profundos e duradouros
sobre asociedade eademocracia brasileira, como se revelasse
cicatrizes dificeis de curar, haja vista houve muitos dramas
coletivos em face dos crimes de lesa-humanidade cometidos
pela corporagdo militar. Tais narrativas ndo apenas revisitam
os eventos histéricos, mas também promovem uma reflexao
critica sobre as violagdes dos direitos humanos, as tensoes
politicas e sociais da época e, sobretudo, os desafios
enfrentados pela nagdo na reconstrucdo de suas institui¢des
democraticas no periodo pds-ditadura.

Esse papel torna-se ainda mais relevante em temas
que permaneceram até o presente momento envoltos em
siléncio e censura impostas pela corporagdo militar em
virtude da violéncia desferida (Reina, 2019). No artigo em
tela, temos como estudo de caso a Guerrilha do Araguaia
(1972-1975), epopeia promovida por militantes do Partido
Comunista do Brasil (PCdoB) ocorrida no Norte do Brasil,
em que objetivavam criar um enclave revolucionaria para
combater a ditadura civil-militar brasileira (1964-1985).
Porém, com vista a desferir o aniquilamento da guerrilha,
as Forcas Armadas revelaram toda a crueza no combate
aos guerrilheiros, combatendo-os com grande violéncia,
redundando em muitas torturas, mortes e desaparecidos
politicos, consequentemente, deixando na regido um
silenciamento for¢ado e um rastro de dor - gerando um vazio
histdrico que a literatura tem buscado preencher, a despeito
do siléncio petrificado de modo intencional imposto a
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regido.

Segundo Figueiredo (2023), a obra literaria, ao
criar personagens e simular situag¢des, vai além do registro
factual da histéria e permite ao leitor uma imersdo nas
emocodes, dilemas e vivéncias daqueles que participaram
ou testemunharam os eventos traumaticos. Nessa mesma
perspectiva, Paul Ricoeur (2007) destaca a liberdade dos
escritores de ficcdo para reconstruir, pela imaginagdo, o
que os arquivos muitas vezes ndo conseguem transmitir:
a complexidade humana dos fatos historicos e toda a dor
desferida. A literatura, nesse contexto, funciona como um
aporte aos registros de dificil acesso e sem as informagdes
oficiais fornecidas por parte do Estado brasileiro, logo,
permite por meio do instrumento literdrio a recriacdo da
memoria através de multiplas formas de expressdo, como
o romance, o poema, o depoimento e outras modalidades
testemunhais.

A Guerrilha do Araguaia, apesar de ser muito
estudada nestas primeiras décadas do século XXI, ainda
apresenta algumas lacunas, por exemplo: onde estio os
documentos oficiais sobre a epopeia guerrilheira? onde
estdo enterrados os desaparecidos politicos? Na defesa do
siléncio petrificado e sem dar respostas, temos a corporagao
militar, defendendo a manuteng¢do dos arquivos secretos e
justificando o periodo como uma pagina que ja foi virada
da nossa histdria, em virtude da Autoanistia de 1979’
(Brasil, 1979). Nao obstante, a ocultacdo intencional dos
documentos pela corporagdo militar (Figueiredo, 2005) pode
ser feita a constru¢do do painel de todas as dores do periodo,

1. Podemos denominar a lei da Anistia de 1979 como uma Autoanistia, pois fora propos-
ta, editada e submetida para votagdo pelo instrumento autoritario do tltimo General da
ditadura que governou o Brasil, Jodo Batista Fifueiredo (1979—1?85). A Lei 6.683 (BRASIL,
?79) concedeu anistia, contudo, mas nem todos os presos &)o iticos puderam sair da ca-

eia, assim como alguns exilados em virtude da categoria do crime ndo puderam voltar
para o Brasil. Porém, todos os militares e civis arrolados aos crimes de lesa-humanidade
em virtude das prisdes indevidas, sequestros, torturas, assassinatos, ocultagdes de cadaver
ficaram anistiados.
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muitas vezes, por meio da filmografia aliada a literatura e
ao jornalismo, por conseguinte, trazendo depoimentos de
camponeses, ex-combatentes das forcas armadas de baixa
patente, guerrilheiros e familiares que testemunham, com
muito sofrimento, a carnificina ocorrida.

Embora a posicdo oficial inflexivel das Forgas
Armadas, nos governos democraticos que vieram a
seguir comegou a ser ventiladas a partir dos anos 1990,
algumas Politicas Publicas de Memoria, construindo uma
verdadeira guerra de narrativas entre militares e oponentes/
perseguidos politicos. No decurso dessa disputa, podemos
citar a Comissdo Nacional da Verdade (Brasil, 2011) que
com o seu advento e as discusses imprimidas vocalizaram
com mais for¢a o discurso pela memoria sobre um passado
extremamente traumatico, impactando sobremaneira
o mercado editorial, principalmente com trabalhos na
ficcdo e biografias, contribuindo com novas perspectivas e
desdobramentos sobre esse recorte de pesquisa.

A partir do delineamento exposto, este artigo possui
como objetivo principal investigar a presenca da Guerrilha
do Araguaia na literatura brasileira, mapeando a produgao
literaria que trata desse episddio histérico e analisando
como diferentes géneros, como a ficgdo, biografias, relatos
autobiograficos e obrasde ndo ficgdo, abordam essa tematica.
Apresentedelimitacdo sejustifica pelaintencdode investigar
a abordagem literaria da tematica, privilegiando textos que
exploram a Guerrilha do Araguaia no campo da literatura,
em suas multiplas facetas narrativas e estéticas. Ainda,
compreendemos que a importancia desse estudo contribui
de maneira extremamente proficua para o ensino e pesquisa
com vista a desvendar e esmiugar as guerras de narrativas das
ultimas décadas. Portanto, dialogando com maestria com
as competéncias e habilidades da Base Nacional Comum
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Curricular (BNCC), precisamente voltado para as discussoes
dos Direitos Humanos, bem como instrumentalizando
os alunos a trabalharem diversos géneros literdrios e
compreenderem os distintos contextos histéricos nacionais:

(EM13LP50) Analisar | relagOes
interfextuials e interdiscursivas entre
obras de diferentes autores e

géneros  literdrios de um  mesmo
momento histéorico e de momentos
historicos  diversos, explorando  os
modos como a hteratura e as artes
em geral se constituem, dialogam e
se retroalimentam (Brasil, 2021, p. 525).

Para efeitos metodoldgicos, realizaremos uma
pesquisa qualitativa por meio de uma revisdo bibliografica
das obras que intencionam construir o cendrio da Guerrilha
do Araguaia, sendo exploradas as nuances e contribuigoes
das narrativas literarias paraa memoria. Igualmente, faremos
uma reconstituicdo historico da epopeia guerrilheira, de
modo a trazer em tela os elementos mais significativos que
venham a elucidar o evento ocorrido. Isso posto, a fim de
palmilhar um amplo universo bibliografico extremamente
amplo de seis décadas, cumpre dividirmos nosso estudo nos
seguintes momentos a fim de refinar a analise: 1) A eclosédo
da Guerrilha do Araguaia e os seus adventos a posteriori; e,
2) o levantamento bibliografico com o devido mapeamento,
refletindo sobre a producdo em didlogo com o momento
histdrico nacional.

2. A guerrilha do araguaia: de 1972 e os dilemas nos dias
atuais

Conforme enfatizado, o pds-guerrilha assistiu a

diversos tipos de Politicas Publicas de Memoria; porém, sem
resolver os conflitos ainda latentes em face dos adventos
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ocorridos pela violéncia do Estado ditatorial. Essas politicas
trilharam varios caminhos, 1) num primeiro momento,
desde uma politica explicita e intencional de ndo memoria
com a Autoanistia de 1979, legislagdo falaciosa que primava
pelo esquecimento para reconciliar; e, 2) num segundo
momento, na década de 1990 em que editada a Lei 9.140
(Brasil, 1995), havendo o reconhecimento como mortas as
pessoas desaparecidas por sua participa¢do em atividades
politicas entre 2 de setembro de 1961 e 15 de agosto de 1979.

No entanto, essa ultima legislagdo falhou por nao
cumprir os quatro principios da Justica de Transi¢do, quais
sejam: a) direito a reparagdo, b) a memodria, c) a verdade
(acesso aos arquivos da repressdo) e, por fim, d) a justica
(investigacgdo e responsabilizagdo dos violadores de direitos
humanos). Anos mais tarde, a houve a Comissdo Nacional
da Verdade (CNV), editada pela Lei n® 12.528 (Brasil, 20m1),
que visou apurar violagdes de direitos humanos entre 1946
e 1988, especialmente durante a ditadura iniciada em 1964,
demonstrandoa tentativa de responsabiliza¢do e produzindo
um relatdrio significativo, consequentemente, servindo
como manancial de pesquisa e estudo para elucidagdo de
diversos crimes do regime militar. Entretanto, pecou pois
ja nasceu pactuada que ndo iria ocorrer a criminaliza¢do
dos crimes cometidos de lesa-humanidade pelo aparato
repressivo, igualmente, ficaram lacunas sem respostas,
sobretudo o caso dos desaparecidos politicos.

Mesmo com tantas disputas entre diversos agentes
envolvidos e os conflito gerados, essas leis tentam trazer o
passado a tona e reverberam no presente (e quiga no futuro),
conectando memdrias dolorosas que ainda emergem
no Brasil, sobretudo para os personagens que foram
perseguidos, conforme podemos atestar com a constela¢do
de personagens vitimas do ocaso da Guerrilha do Araguaia:
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familiares de mortos e desaparecidos politicos, militantes
presos e torturados, camponeses e moradores da regido
expurgado do seu lécus em face da repressio desferida pelas
Forcas Armadas. Ou seja, sdio memdrias traumaticas e que
persistem nas lembrancas penosas de quem viveu ou herdou
esse sofrimento, assombrando, ainda, a memoria coletiva
(Halbwachs, 2006) de todas que sofreram as agruras do
periodo. Logo, a Guerrilha do Araguaia ndo deve ser vista
apenas como uma pagina virada, mas sim como um simbolo
da luta pela liberdade e pela dignidade humana, cujas vozes
silenciadas ecoam na responsabilidade de jamais permitir
que o esquecimento ou a impunidade triunfem.

Em linhas gerais, a guerrilha ocorreu da seguinte
maneira:

As Forcas Guerrilheiras do Araguaia
totalizavam 69 homens e mulheres, divididos
em trés destacamentos (A, B e C) com 22

essoas cada, que respondiam a Comissio

ilitar. 68 guerrilheiros enfrentaram, em
trés anos de conflito (1972, 1973 e 1974), 20
mil soldados. A média chegava™a quase 300
membros das Forcas Armadas e das policias
militares para 1 guerrilheiro. Foi, realmente,
um exterminio. A Ditadura Militar buscava
que ndo fossem deixados sobreviventes e que
as noticias ndo se espalhassem (Brasil, 2014).

Os comunistas, conhecidos como “paulistas’,
chegaram ao Sul do Pard em 1966, e foram localizados pelos
militares seis anos depois, em 12 de abril de 1972. Durante
esse intervalo, mesmo sem iniciar uma fase de politizagao
e propaganda, os guerrilheiros conseguiram estabelecer
certo apoio, fundamentado nas rela¢des de solidariedade e
trocas diarias que construiram ao longo de cinco anos. Em
resposta, as For¢as Armadas passaram a rotuld-los como
“terroristas”. Apds duas campanhas infrutiferas (Papagaio
e Sucuri), os militares lancaram a Opera¢do Marajoara,
uma terceira campanha com o objetivo de eliminar
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completamente a guerrilha. A derrota dos guerrilheiros
foi marcada por uma cagada humana, caracterizada por
execugdes sumadrias, torturas e decapitagdes. A brutalidade
foi tdo extrema que corpos foram encontrados sem cabecas,
evidenciando a gravidade da repressao, que foi documentada
em investigagoes posteriores.

Segundo Campos Filho, em seu livro Guerrilha do
Araguaia: a esquerda em armas (2012), revela todo o drama
vivido, podendo ser verificado com o emblematico no titulo
do capitulo 3: “A Guerrilha do Araguaia: o Vietnd é aqui’, tal
afirmagdo contextualiza e dialoga o cenadrio nacional, com a
mesma envergadura, para com os acontecimentos da Guerra
Fria, justamente comparando a Guerrilha do Araguaia com
a magnitude da Guerra do Vietnd (1955-1975), conflito
marcado pelo embate entre o Vietnd do Norte, apoiado pela
Unido Soviética e China, e o Vietna do Sul, aliado aos Estados
Unidos.

Ainda, segundo Campos Filho (2012, p.191), 0 proprio
Estado trazia em seu discurso a violéncia e o apagamento
da memoria como uma politica institucional desferida
para a ocultagdo: “a ordem principal de Brasilia, de ndo
deixar sobreviventes apos a terceira campanha, vinha
acompanhada de outra determinag¢do: ‘que ndo deixassem
vestigios de que o conflito do Araguaia algum dia tivesse
existido’ [depoimento do coronel Pedro Corréa Cabral]”.
Tal informagdo é corroborada pela Secretaria Especial de
Direitos Humanos da Presidéncia da Reptiblica, da Comissdo
Especial sobre Mortos e Desaparecidos Politicos:

Na base militar de Xambiod, seu cadaver foi
viglado por chutes, pedradas e pauladas dadas
pelos militares, sendo finalmente queimadg
e jogado no buraco conhecido como ‘Vietna
ﬁal_a situada ao final da pista de pouso da Base

ilitar de Xambioa), onde eram lanc¢ados os
mortos_e moribundos, Com o término das
operagbes militares, foi feita uma grande
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terraplanagem para descaracterizar o local
(Brasil, 2007, p. 250).

Esses dois acontecimentos citados mostram a
repressdo a Guerrilha do Araguaia, que exemplifica a
estratégia de aniquilacdo adotada pela ditadura militar,
que via na forca e violéncia a principal ferramenta para
combater qualquer oposicdo. Além de eliminar fisicamente
os guerrilheiros, o governo militar tratou de silenciar a
populagdolocal,impondoum climade terror. Oscamponeses
que colaboraram com os guerrilheiros, ainda que de maneira
indireta, foram tratados como inimigos do Estado.

Avioléncia ndo se restringiu aos corpos, mas também
a terra. Paralelamente a ofensiva militar, o governo, em
parceria com a Superintendéncia de Desenvolvimento da
Amazoénia (SUDAM), incentivou a ocupagdo desenfreada da
regido, abrindo espago para grandes latifundidrios e grileiros.
A floresta amazonica, que era o refugio dos guerrilheiros,
foi devastada em nome do “progresso” (Monteiro, 2005;
Amazonas, 1990; Mir, 1994).

Essa destruicio ambiental foi simbolizada pela
construcdo da rodovia Transamazdnica, uma das obras
mais ambiciosas da ditadura, que prometia integrar o
Brasil e levar o desenvolvimento ao interior do pais. No
entanto, a estrada, além de se tornar um fracasso logistico
devido as dificuldades climaticas e territoriais, deixou um
rastro de devastagdo. Como consequéncia, areas florestais
foram terraplanadas, expulsando comunidades indigenas e
camponesas, enquanto grandes latifundios foram criados
para a produg¢do de gado de corte. O modelo econémico
imposto favorecia poucos, enquanto a maioria da populac¢io
local continuava marginalizada, desprovida de assisténcia
basica e dos direitos a terra (Monteiro, 2005).
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Hoje, o Bico do Papagaio, no ritmo de um
progresso’ que nao respeita a floresta nem a
populagdo, continua sendo palco de grandes
violéncias. Alj, a pecuaria e a metalurgia de
ferro-gusa, direta e indiretamente, usam
trabalho escravo para a abertura de pastos e a
producao de carvao vegetal. O padrao agrario
é_concentrador e as relacoes trabalhistas
sdo degradantes, resultando disso um
contexto viplento, marcado por assassinatos,
tentativas de assassinato, ameacas de morte,
familias expulsas e despejadas, casas e rogas
destruidas, familias ameacadas pela agdo de
pistoleiros, para listar algumas das agressoes
sofridas por camponeses e trabalhadores
do campo. Os_conflitos crescem porque,
apesar da violéncia, os movimentos ndo
recuam, aumentando ano a ano o numero de
acampamentos e ocupagdes de terra, assim
como o numero de pessoas envolvidas. Isso
¢ 0 que chamamos ‘a guerra que veio depois),
oua seﬁu_nda guerra, no dizer de moradores
locais (Peixoto, 2011, p. 482).

Essa “segunda guerra” na Amazonia, constantemente
sob pressdo de projetos de infraestrutura e interesses
econdmicos, ainda sofre com o avan¢o do desmatamento e
da grilagem de terras. Segundo Murphy (2008), a morte da
missiondria norte-americana Dorothy Stang em 2005, revela
a continuidade do conflito fundiario e da violéncia contra
aqueles que lutam em defesa dos direitos dos camponeses
e da preservagdo ambiental. Irmad Dorothy, que trabalhou
durante décadas em prol dos pequenos agricultores e da
sustentabilidade na regido amazonica, foi assassinada a
mando de latifundidrios, em uma clara demonstra¢do de que
os problemas que marcaram a era da Guerrilha do Araguaia
ainda persistem até os dias atuais de modo petrificado.

Também, podemos refletir que as diversas mortes,
perseguicdes e massacres que ocorrem na regido, ainda,
remete a falta de resolucdo sobre os crimes cometidos
durante a ditadura, haja vista mantém a impunidade como
uma das marcas indeléveis no ldcus espacial de onde outrora
fora a epopeia guerrilheira. Ou seja, embora o Brasil tenha
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avangado na redemocratizagdo e em alguns processos de
Justica de Transi¢do, muitos crimes, especialmente aqueles
ligados a Guerrilha do Araguaia, permanecem impunes. A
falta de punicdo aos responsaveis pela repressio na regiao
do Bico do Papagaio e a continuidade da grilagem e do
desmatamento sdo sinais de que as questdes ligadas a terra,
bem como ao poder politico e econdmico sobre a Amazonia,
ndo foram resolvidas, uma vez que todas essas historias sdo
encontradas nos noticidrios didrios, consequentemente,
dando espac¢o narrativo para a literatura trabalhar nesses
cendrios ocultos e com esses personagens que teimam em
clamar por justicga.

3. Por que ndo esquecer da guerrilha do araguaia?
contribuicdes para uma revisao literaria da guerrilha do
araguaia

Execu¢bes de prisioneiros, operagdes de
eliminacdo de vestigios da guerrilha e pratica
de torturas estdao nos relatos colhidos, assim
como_na ampla literatura existente sobre a
5uerr11ha. Literatura que conta essa historia

e diversas maneiras, mas quase sempre do
mesmo angulo, a partir de reminiscéncias de
pessoas, os camponeses, mateiros e soldados,
que sofreram e relatam a_experiéncia. A
omissao dos relatos dos militares contraria
o preceito de que a historia é normalmente
contada pelos vencedores. A depender desses,
ndo fosse a tradicdo oral, que a mantém viva,
a_memoéria da guerrilha estaria apagada
(Peixoto, 2011).

A memoria, quando usada como objeto teodrico,
adquire uma relevancia especial ao ser integrada ao campo
da literatura, especialmente em contextos de justica
historica, como o pos-ditadura. O testemunho de vitimas
é um elemento-chave nesse processo, conforme analisa
Beatriz Sarlo (2007), pois revela os horrores vividos em
regimes de excecdo, resgatando memorias traumaticas e
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gerando um vasto repertorio de testemunhos literarios.
Nessa empreitada, temos a Teoria de Testemunho servindo
com maestria a esse proposito, tendo a Literatura de
Testemunho com as suas ramificages tanto nas narrativas
do Holocausto (Shoah), europeu, quanto no conceito de
Testimonio latino-americano. Portanto, servindo como um
campo essencial para documentar os sofrimentos vividos
por aqueles que sobreviveram as atrocidades, também como
uma ponte entre o passado e o presente, obviamente, além
de fornecer um importante instrumento para a justica e a
memoria historica (Seligmann-Silva, 2003).

A partir das discussdes sobre a memoria e a Teoria
de Testemunho, é possivel observar como essas narrativas
ganharam espago na revelacdo de traumas histdricos,
especialmente em regimes ditatoriais na América Latina.
No Brasil, essas perspectivas teoricas também foram
utilizadas para denunciar os abusos da ditadura civil-militar,
proporcionandovisibilidadeasvozessilenciadas peloregime.
A obra de Seligmann-Silva (2003) destaca a complexidade de
narrar o trauma, que envolve a interagdo entre a memoria
individual e a construcdo coletiva da sociedade.

A Guerrilha do Araguaia, inserida nesse contexto, é
um exemplo emblematico da resisténcia contra a ditadura
no Brasil. A violenta repressao imposta pelo governo militar
aos guerrilheiros e a populagdo local evidencia as graves
violagdes cometidas durante o regime, ressaltando os
desafios de relatar esses acontecimentos e seus impactos
na constru¢do da memoria historica nacional. Assim, a
Guerrilha do Araguaia se torna um importante marco
dentro da discussdo sobre a memoria (tdo logo resisténcia),
demonstrando a relevancia do testemunho na preservagao
da histéria.

Perlatto (2017), em seu artigo Historia, literatura e a
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ditadura brasileira: historiografia e ficgdes no contexto do
cinquentendrio do Golpe de 1964, traz a caracterizagdo das
diversas obras de ficcdo publicadas sobre a ditadura e as
classifica no seguinte gradiente: 1) num primeiro momento,
obras que tiveram como foco o regime repressivo inaugurado
em 1964 e questdes a ele relacionadas, como a tortura e a
luta armada, como tematicas centrais ou estruturantes dos
romances, a exemplo de Quarup (1960) e Bar Don Juan (1971),
de Antdnio Callado; e, 2) num segundo momento, produgoes
que pretenderam analisar e compreender os tragos e as
caracteristicas principais dessas narrativas ficcionais, para
ilustra, o autor cita Anos 7o: literatura (1979), organizado,
entre outros, por Heloisa Buarque de Hollanda e Literatura e
vida literdria (1985), de Flora Siissekind. Porém, ressalvamos
que no cerne dessas narrativas, ha uma invisibilidade dos
literatura que versa sobre a Guerrilha do Araguaia, ndo
havendo, ainda de forma precisa e objetiva, tal configuracao
estilistica e a analise do corpus das obras.

Dialogando com a importancia de trazer a tona essa
reverberagdo e suas formas de escrita, Perlato (2017, p.727),
citando Vecchi e Dalcastagne a partir do dossié Literatura
e Ditadura, afirma que a literatura oferece uma capacidade
unica de explorar territérios subjetivos que a produgdo
académica e a escrita memorialistica ndo alcangam. Ainda,
no tocante as obras de ficcdo que deitam seus relatos sobre
a ditadura, os autores indicam a importdncia da literatura
ao “praticar uma politica do nome préprio em relagdo ao
passado, em que a violéncia ndo se eufemiza nos disfarces
linguisticos e pode declinar-se em todas as forgas que a
constituem” (Vecchi; Dalcastagné, 2014 apud Perlato, 2017,
p 727). Ou seja, a ficcdo confronta diretamente as violéncias
do passado, sem eufemismos e da visibilidade aos “restos,
despojos e ruinas” da historia, criando uma espécie de
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monumentalidade alternativa para as historias tidas como
oficiais.

Nesse sentido, dado a importancia do evento politico
para o Norte do Brasil e o seu didlogo com a literatura,
defendemos a importdncia do estudo acerca da miriade
bibliografica que compde o cenario literdrio da Guerrilha do
Araguaia, quer seja ficgdo, memorialista ou livro reportagem
investigativa, dando os contornos e a visibilidade por meio
dos relatos literdrias acerca das violéncias e dos traumas
ocorridos na regido do entorno do Bico do Papagaio, mais
precisamente no enclave guerrilheiro. Na tentativa de
elucidara Guerrilhado Araguaiaaluzdaliteratura, trazemos,
a partir deste ponto, o levantamento de obras em prosa sobre
a Guerrilha do Araguaia nos géneros ficgdo, jornalistico, ndo
ficcdo, biografia, autobiografia, biografias e relatos

Para um melhor estudo da Guerrilha do Araguaia na
literatura, num primeiro momento, optamos pela revisao
bibliografico dos livros em recorte na ordem cronologica,
haja vista favorecem um painel e abordagem trabalhada em
consondncia com o tema. Do mesmo modo, sabemos que
a primeira fase de escrita acerca do evento politico ainda
sofria os influxos e repressdo da corporagdo militar, que
teimavam em fazer um silenciamento ostensivo e violento
para que nada acerca da epopeia guerrilheira saissem na
midia, uma vez que se vivia ainda dentro do periodo militar.
Posteriormente, como podemos atestar mediante painel
construido, a producdo foi se avolumando a medida que
a ditadura se descomprimia, percorrendo os ventos da
autoanistia politica, a transicdo para a democracia em 1985;
e, por fim, a Politicas Publicas de Memoria brasileira, mesmo

que deficitarias, na viragem da década de 1990 para 2000.
Finalmente, ocorrendo a Comissdo Nacional da

Verdade em 20m (Brasil, 2011), dando um grande volume

de publicagées em diversas midias. Conforme enunciado,
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ndo pretendemos fazer andlise do corpus das obras, mas
sim trazer em tela os livros que foram langados em ordem
cronologicos servindo como manancial de estudo. Também,
na medida do possivel, sinalizar a consonancia da sua feitura
com a politica nacional em curso no Brasil, assim como os
movimentos sociais que foram vigilantes e porta-vozes de
dentincias na luta empedernidos pela memoria, verdade e
justica. Mediante delineamento, segue a relacdo abaixo:

Tabela 1 - Primeira Fase

Periodo Producdo

Guerra de Guerrilha no Brasil, de Fernando
Portela (1979, editora Global, Sdo Paulo); Didrio

, da Guerrilha do Araguaia, de Clovis Moura (1979,
a) Décadade Editora Alfa-Omega, Sdo Paulo); A guerrilha c?o
1970 Araguaia, de Palmério Doria (1979, Editora Alfa-

Omega, Sdo Paulo).

Araguaia: o Partido e a Guerrilha, de Vladimir

b) Década de Pomar (1980, Editora do Brasil Debates, Sio
Paulo); Guerrilha do Araguaia: uma epopeia pela
1980 liberdade, de Adalberto Monteiro (org.) (1982,

Editora Anita Garibaldi, Sdo Paulo).

Araguaia: relato de um guerrilheiro, de Glénio
Fernandes de S4 (1990, Editora Anita Garibaldj,
Sao Paulo); A Guerrilha Redescoberta, de Paulo
Fontelles (1990, Editora Grafisson, Belém);
c) Décadade Xambioa: Guerrilha do Araguaia, de Pedro
1990 Correa Cabral (1993, Editora Record, Sdo Paulo);

Guerrilheiros sem rosto, de Agostinho Noleto
(1995, Editora Etica); Guerrilha do Araguaia:
esquerda em armas, de Romualdo Pessoa Campos
Filho (1997, Editora UFG, Goiania).

Fonte: autoria propria

Observamos que os trés livros da década de 1970
focam na Guerrilha do Araguaia em um tom de denuncia e
documentacao histdrica, com énfase no conflito de guerrilha
e nas consequéncias politicas. As obras dessa década tém
carater investigativo, testemunhal e jornalistico, buscando
dar visibilidade ao que ocorreu no Araguaia. Ainda, pelo
teor de analise, verificamos a literatura em tela dessa década
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tinha um tom de reportagem dentncia, muito em voga no
periodo, pois vivia-se o creptsculo da ditadura militar, isso
posto, os meios de comunicagdo em consondncia com a
literatura transformavam-se em unissono como porta-vozes
paradenunciaroregime, revelando os seus crimes e forcando
uma distin¢do no clamor pela Anistia Politica: ampla, geral e
irrestrita.

Na década de 1980, as obras marcam uma reflexdao
mais profunda sobre a relacdo entre o Partido Comunista
do Brasil (PCdoB) e a Guerrilha do Araguaia. As obras
tentam analisar o movimento sob uma perspectiva politica
e ideologica, enfatizando o papel do partido na organizacao
e na condugdo da luta. A narrativa aqui é mais analitica e
detalhada sobre o papel das ideologias no conflito. Essa
producdo, via de regra, respondia aos proprios anseios
do PCdoB, a fim de buscar justi¢a para os seus mortos e
desaparecidos politicos.

Quanto aos livros da década de 1990, sio uma
mistura de memorias, relatos e andlises histodricas.
Conformes pesquisa, nessa década comegou a se abrir com
mais densidade os trabalhos académicos que versam sobre
o ocorrido no Norte do Brasil. Também, destacamos que
o periodo (décadas de 1980 e 1990) sdo marcados por uma
tentativa de recuperar historias pessoais e locais sobre o
conflito, com énfase nas experiéncias dos participantes e em
suas trajetdrias. Também, ha uma abordagem mais critica
sobre o que foi a Guerrilha do Araguaia e as taticas envolvidas,
focando na invisibilidade de muitos combatentes.
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Tabela 2 - Segunda Fase

Periodo

Producao

d) Décadade
2000

A Ditadura Escancarada, de Elio Gaspari (2002, Edi-
tora Companhia das Letras, Sdo Paulo); Guerrilhei-
ras do Araguaia; os caminhos de quatro jovens mili-
tares, de Iano Flavio Maia, Renata Dantas, Veronica
Savigno (2004, Editora PUC Campinas, Campinas);
O Coronel Rompe o Siléncio, de Luiz Maklouf Car-
valho (2004, Editora Objetiva, Rio de Janeiro); Mau-
ricio Grabois: uma vida'de combates; Osvaldo Ber-
tolino (2004, Editora Anita Garibaldi, Sao Paulo);
Xambioa: djaz e guerra, de Carmo Bernandes (zoo?,
Editora AGEPELY Instituto Centro Brasileiro de Cu
tura, Goiania); Operacdo Araguaia: os arquivos se-
cretos da guerrilha, de Tais Morais e Eumano Silva
2005, Editora Geracao_ Editorial, Sio Paulo); A Lei

elva: estratégias, imaginarios e discurso dos milita-
res sobre a Guerrilha do Araguaia, de Hugo Studart
20006, Editora Geracgao Editorial, Sao Paulo); Esco-
has Politicas, de José Genoino (2007, Centauro Edi-
tora, Fortaleza); Guerrilha do Araguaia: relato de um
cc_)m'batente, de Licio Maciel (2008, Editora Corifeu,
Rio de Janeiro).

e) Década de
2010

Didrio_de Mauricio Grabois, de Mauricio Grabois
2011, Revista Carta Capital, Sao Paulo); Antes do
assado: o siléncio que vem do Araguaia, de Liliane

Haag Brum (2012, Editora Arquipélago, Rio_Grande

do Sul); Mata!: O major Curié e as Guerrilhas no

Araguaia, de Leonencio Nossa (2012, Editora Com-

panhia das Letras, Sao Paulo); Meu verbo é lutar: a

vida e o pensamento de Jodo Amazonas, de Augusto

Buonicore (2012, Editora’Anita Garibaldi, Sao Paulo);

Mauricio Grabois: meu Pai, de Victoria L. Grabois

(2012, Editora Hexis, Rio de Janeiro); Em despro-

posito (mixordia), de Abilio Pacheco (2013, Edito-

ra Literacidade, Belém); Araguaianas; As historias
que ndo podem ser esquecidas, de Paulo Fonteles Jr.

(2013, Editora Anita Garibaldi, Sdo Paulo); Azul Cor-

vo, de Adriana Lisboa (2014, Editora Obcjietlva, Rio de

Janeiro); Araguaia: historia de amor e de guerra, de
arlos Amorim (2014, Editora Record, Rio de Janei-

r0); Araéuala depois da Guerrilha, outra guerra, de

Romualdo Pessoa Campos Filho (2014, Editora Anita

Garibaldi, Sao Paulo); Guerrilha no Araguaia-Tocan-

tins, de )]oao Paulo Maciel (2014& Editora Etica, Im-
eratriz); Palavras Cruzadas, de Gujomar Grammont

szs, Editora Rocco, Rio de Janeiro); Cronicas do
raguaia, de Janailson Macedo (Zo'lﬁi Ed. do Autor,

Maraba); Xambioa: a saga da Guerrilha do Araguaia

de Pedro Correa Cabral §2013, Ed. Record, Sdo Paulo)

; Cativeiro Sem Fim, de Eduardo Reina (2019, Editora

Alameda, Sao Paulo); No fundo do oceano, os ani-

mais invisiveis, de Anita Deak (2020, Reformatorio,

Sdo Paulo).

_58_




Araguaia; a guerrilha do dia a dia, de Claudio Casali
(2020, Editora Claudio Tavares Casali, Rio de Janei-
ro); Dossié Herzog: prisdo, tortura e morte no Brasil,
dé Fernando Pacheco Jorddo (2021, Editora Auténti-
ca, Belo Horizonte); Guerrilha do Araguaia verdades,
fatos e histdrias: A resisténcia do Partido Comunista
no Brasil (PCdoB) a ditadura militar, o outro lado da
noticia, de Osvaldo Bertolino (2021, Editora Apparte,
ampinas); Contos da guerra do Araguaia, de Luiza
Helena Oliveira da Silva, Dernival Venancio Ramos
r. (2022, Editora EDUENT, Araguaina); Comissao
stadual da Verdade e da Memodria do Para. Tomo
f) Décadade |III, de Angelina Anjos, Ismael Machado, Marcelo
Zelic, Marco Apolo, Carlos Bordalo (2022, Editora
2020 Dalcidio Jurandir. Imprensa Oficial do Estado do
Para, Belém); Memorias e Historias da Guerrilha do
Araguaia, de Luiza Helena Oliveira da Silva, Marcio
ratjo de Melo (2023, Editora EDUFNT, Araguai-
na); A Fl%ii Verde e a misteriosa mulher de branco,
de’Paulo Roberto Ferreira (2024, Editora Paka-Tatu,
Belém); Mauricio Grabois - uma vida pelo Brasil, de
Victéria Lavinia Grabois; Mario Grabois (2024, Edi-
tora Expressao Popular, Rio de Janeiro).
*Mulheres Militantes da Re%;ao Amazonica, de Cole-
tivo FOGUERA (S./D., Coletivo Foguera).

Fonte: autoria proépria.

Por outro lado, a década de 2000 (Tabela 2) reflete
uma intensificacdo da andlise sobre o periodo da ditadura e a
Guerrilhado Araguaia, comfocoemrelatosde militaresecivis
envolvidos. Nessa década, definitivamente, hd uma tentativa
de quebrarosiléncio sobre o que aconteceu, trazendo versoes
oficiaiseextraoficiais,comumolharmaisabrangentee menos
unilateral partidario. Podemos afirmar, com certeza, que
ocorreu a constru¢do desse robusto manancial bibliografico
caminhou pari passu com a efetivagdo das Politicas Publicas
de Memorias, a exemplo do ocorrido na Argentina na
década de 1980 no pos-ditadura (Sarlo, 2007). Ou seja, as
publicagdes tornaram-se extremamente prdspera, criando
um boom mercadoldgico, refletindo e aproveitando todos
influxos politicos que ocorriam no Brasil naquele momento,
extremamente arejado para essas discussdes em curso.

Registramos que nesse manancial bibliografico,
também, haviam livros como do jornalista Elio Gaspari e do
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militar Licio Maciel, que revelavam documentos e narrativas
ocultadas pelos proprios militares. Também, partir dos anos
2000, mais detidamente com o advento da CNV (Brasil,
2011), apresentou uma diversidade muito mais ampla de
géneros, incluindo biografias, didrios, romances histdricos
e até literatura com tom mais ficcional sobre o tema da
Guerrilha do Araguaia. Igualmente, podemos atestar que
houve um esfor¢o renovado em recontar a historia do ponto
de vista das mulheres, sobretudo com olhar das familias dos
guerrilheiros.

Fechando a andlise, apesar da década de 2020 ainda
ndo estar finalizada, contabilizamos 8 obras, ja sinalizando
a crescente procura do tema, mantendo o movimento de (re)
descoberta e reflexdo sobre a Guerrilha do Araguaia, com
destaque para a recuperacdo de memorias e documentos que
ndocessamdeaflorar. Ainda, paraefeitosda pesquisa, convém
realcar que os livros mantém um carater investigativo, alguns
focando na documentag¢do histérica e outros explorando
aspectos mais pessoais e intimos, por exemplo, como
memorias familiares e contos sobre o periodo. Mesmo com
tematicas diferenciadas, a questdo da verdade e da memoria
continua a ser o foco central, especialmente em obras como
os dossiés e memorias oficiais.

Em sintese, a pesquisa realizada nesse artigo
identificou 43 obras que abordam a Guerrilha do Araguaia
com os géneros ja mencionados. Observando a produ¢do em
termos quantitativos, temos os seguintes registros: 1970 (3
obras), 1980 (2), 1990 (5), 2000 (9), 2010 (16) e sem fechar
a década, até 2024, ja foram 8 obras, distribuidas entre
24 de ficgdo, 7 de jornalismo, 7 ndo fic¢do, 3 de biografia,
1 de autobiografia e 1 de relatos pessoais. Essa diversidade
de géneros evidencia a riqueza e a complexidade com que
a guerrilha é representada na literatura, transcendendo os
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limites da historia oficial e ampliando o entendimento sobre
o impacto desse evento no imaginario social e cultural.

4. Consideracdes (ndo tao) finais: a luta (da memdria)
continua (ou continua)

A literatura contemporanea brasileira (...)
resgata _do silenciamento esse periodo
traumatico da historia do pajs. (...) Nessas
narrativas, seja aquelas  baseadas em
experiéncia pessoal e familiar, sejam aquelas
fruito de pesquisa, ¢ dada visibilidade
a histéria ndo oficial._ Através das_ suas
personagens, essas criacdes tém o meérito de
reproduzirem o_clima de horror constitutivo
daguela época. E isso faz com que a literatura
se diferencie entre as outras formas de contar
essas historias (Gomes, 2021, p.11-12).

Este artigo explorou a presenca da Guerrilha do
Araguaia na literatura brasileira, destacando como essa
producdo literdria, por meio de diferentes géneros como
ficcdo, biografia e relatos testemunhais, contribuem de
modo decisivo para a preservagao da memoria historica e o
enfrentamento do apagamento causado pela ditadura civil-
militar. Através da pesquisa cujo o achado foi um painel de
43 obras publicadas entre 1979 e 2024, o estudo evidencia
a importancia da literatura na reconstrugdo de narrativas
silenciadas, oferecendo uma visdo critica e multifacetada
sobre a guerrilha e seus desdobramentos, servindo,
sobremaneira para material de ensino e pesquisa.

O estudo buscou mostrar como essas obras, ao
promoverem a memoria e o testemunho, desempenham
um papel essencial na resisténcia e na forma¢do de uma
consciéncia histdrica coletiva sobre esse periodo traumatico
da historia brasileira. As obras que abordam a Guerrilha
do Araguaia, sejam elas literarias ou documentais,
desempenham um papel fundamental na preservacdo e
dissemina¢do da memoria de um periodo crucial da histéria
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brasileira. Melhor dito, essas narrativas ndo apenas dao voz
as vitimas da repressdo, mas também ajudam a reconstruir
os eventos que foram deliberadamente ocultados durante a
ditadura militar. Ao relatar experiéncias pessoais e coletivas,
essas obras fornecem uma perspectiva tnica sobre a luta
contra o autoritarismo e o impacto das viola¢des de direitos
humanos. Elas permitem que novas geragdes aprendam e
compreendam a profundidade do sofrimento causado pela
ditadura, enquanto promovem areflexaosobreaimportancia
da defesa da democracia e dos direitos humanos em diversos
cenarios.

A literatura contida da teoria do Testemunho, em
consondncia com a preserva¢do da memoria da Guerrilha do
Araguaia, portanto, sdo essenciais para a constru¢ao de uma
narrativa historicajusta e inclusiva. Pois, através das lentes da
literatura, os relatos de sobreviventes, familiares e militantes
contidas nessas obras, permitem que as vozes silenciadas
pela repressdo sejam ouvidas, fortalecendo o debate sobre
memoria, verdade e justica. Isso posto, preservar essas
memorias ndo éapenas um ato de homenagem, mas também
um compromisso com a luta continua contra a impunidade
e pela reparagdo dos danos sofridos por aqueles que lutaram
pela liberdade, dessa forma, portanto, o painel de obras s¢ é
um elemento de muitas outras midias que podem vir a tona
a fim de expandir a discussdo e sempre reavivar a histdria do
Brasil.

Finalizando, o levantamento bibliografico das
obras publicadas entre 1979 e 2024, abrangendo géneros
narrativa de ficgdo, biografia, autobiografia, relatos e textos
jornalisticos, revela a profunda relevancia dessas vozes
literarias no processo de resisténcia e reconstru¢do de um
passado silenciado: a Guerrilha do Araguaia. Cada livro,
ao explorar as memorias coletivas e individuais, reforga a
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importancia de estudos interdisciplinares e dando aporte
para diversas formas de estudo. Concluindo, essas obras,
ao darem voz aos silenciados, reafirmam a literatura como
um espago essencial para a preserva¢do da historia e para a
contestacdo do apagamento imposto pela ditadura militar,
de igual modo, dialoga com maestria e em sintonia com o
ensino, a politica e a histdria, precisamente, para que nunca
se esquega, para que nunca mais acontega!
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AULAO SAEB: RELATO DE EXPERIENCIA COM
ALUNOS DO 9° ANO

RESUMO: A presente acdo, exposta nesse relato de experiéncia,
se refere ao Sistema de Avaliacdo da Educacdo Basica - SAEB,
focalizando as provas a serem realizadas com os alunos do
ultimo ano do ensino fundamental. Pensando na importdncia
da preparacdo dos alunos para essa prova, a agdo exposta tem
como objetivo apresentar um mecanismo didatico para preparar
os alunos do 9° ano do Ensino Fundamental, de uma escola do
municipio de Maraba-PA, para a realiza¢do da prova SAEB, com
o intuito de informa-los sobre a prova e apresentar os contetdos
que nela sdo abordados. A proposta trata-se de um auldo, com o
auxilio de um caderno de questdes sobre os respectivos contetidos
abordados na prova SAEB, ministrado pelos residentes e pela
professora preceptora do Programa de Residéncia Pedagdgica
(PRP), em Lingua Portuguesa, pertencente a Universidade
Federal do Sul e Sudeste do Para. Os resultados do auldo foram
satisfatorios, os alunos deram uma resposta positiva a partir
de uma prova preparatéria e de um questionario sobre sua
experiéncia. Concluiu-se que o auldo é uma proposta importante
para que a prova SAEB seja conhecida e realizada com atencdo e
seriedade pelos alunos.

Palavras-chave: Leitura. Saeb. Residéncia Pedagdgica.

SAEB CLASS: EXPERIENCE REPORT WITH 9TH GRADE
STUDENTS

ABSTRACT: This action, set out in this experience report, refers
to the Basic Education Assessment System - SAEB, focusing on
the tests to be carried out with students in the last year of primary
education. Thinking about the importance of preparing students
for this test, the action presented aims to present a didactic
mechanism to prepare students in the gth year of Elementary
School, from a school in the city of Maraba-Pa, to take the SAEB
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test, with the aim of informing them about the test and presenting
the contents that are covered in it. The proposal is a class, with the
help of a booklet of questions on the respective contents covered
in the SAEB test, taught by the residents and the preceptor of the
Pedagogical Residency Program (PRP), in Portuguese Language,
belonging to the Federal University of South and Southeast of
Pard. The results of the class were satisfactory, the students gave
a positive answer based on a preparatory test and a questionnaire
about their experience. It was concluded that the class is an
important proposal for the SAEB test to be known and carried out
with attention and seriousness by students.

Keywords: Reading. Saeb. Pedagogical Residency.
1. Introducao

A formagdo de professores representa um desafio
continuo para as universidades, seja por conta das mudangas
deperfisdosestudantes, seja peloavangodas tecnologias, seja
pelo progresso cientifico em cada area especifica, seja pela
necessidade de inovagdes tecnologicas. Tendo em mente a
formacdo de professores e o cenario educacional das escolas
publicas das cidades do Norte do Brasil, este desafio ganha
outras facetas e outras peculiaridades, aqui ndo destacadas,
por conta do espago e dos objetivos do texto, mas das quais
temos conhecimento e vivéncia.

Ainda sobre a formacdo de professores, parte
importante neste processo € o estagio curricular obrigatoério.
Segundo a resolugdo CNE/CES n. 7, de 5 de abril de 2004:

O estagio profissional curricular representa
um momento de formacdo em que o
graduado devera vivenciar e consolidar
as competéncias exigidas para o exercicio
académico-profissional ~ em  diferentes
campos de intervencao, sob a supervisao de
profissional habilitado e qualificado, a partir
da segunda metade do curso (Brasil, 2004).
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Além do estagio, os estudantes dos cursos de
formacao de professores tém a possibilidade de participarem
opcionalmente de dois outros programas: o PIBID
(Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia) e
o PRP (Programa Residéncia Pedagodgica). Até ano passado,
o PIBID era para estudantes até o 42 bimestre e o PRP era
para estudantes a partir do 5° semestre ou que tivessem
ultrapassado mais de 50%. Atualmente existe apenas o
PIBID para todos os estudantes.

Ambos os programas ocorrem a partir de editais
da CAPES para as universidades, desta para os professores
que desejarem coordenar disciplinas e posteriormente para
estudantes e preceptores. Cada disciplina se organiza com
3 nucleos formados por 1 professor/a-preceptor/a lotado
na escola onde a residéncia serd realizada e 5 estudantes-
residentes. Todos os envolvidos recebem bolsas da CAPES
conforme sua fungdo.

Pelo que foi relatado é possivel concluir que estes
programas ndo alcancam todos os estudantes de todas as
licenciaturas, mas apenas aqueles aprovados nos editais, em
cadeia: Capes => universidades => professor coordenador
=> preceptor => estudante.

Na UNIFESSPA, a coordenacdo do PRP de Lingua
Portuguesa contou inicialmente com o Prof. Dr. Abilio
Pacheco de Souza e depois com a Prof?. MSc. Francisca Maria
Cerqueira da Silva. Na escola-campo, onde foi realizada a
atividade que sera apresentada neste artigo, a preceptora
Daysiane Cardoso da Cruz, hoje estudante de mestrado no
POSLET - Programa de pés-graduagdo Mestrado Académico
em Letras, da UNIFESSPA.

Durante os 18 meses de residéncia, foram realizadas
diversas atividades desde a ambientalizacdo na escola,
participagdo em reunides (Figura 1), atividades de secretaria,
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conselhosde classe, atividades formativas com os professores
darede municipal deensinode Maraba, encontros formativos
com os coordenadores da disciplina, visitas ao Jornal Correio
de Carajas, etc. Para este texto, resolvemos apresentar alguns
apontamentos sobre uma atividade especifica denominada
Auldo-SAEB.

Figura 1 - Primeira reunido de alinhamento

Fonte: Autoria propria

2. O sistema de avaliacdo da educacdo basica (saeb)

O Sistema de Avaliacdo da Educagdo Basica (SAEB)
é proposto pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais (INEP), o6rgdo governamental ligado ao
Ministério da Educac¢do e Cultura (MEC). Realizado desde
1990, 0 SAEB é uma avaliacdo externa em larga escala que
oferece subsidios para a elabora¢do, o monitoramento e
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o aprimoramento de politicas educacionais, permitindo
que os diversos niveis governamentais avaliem, a partir de
evidéncias, a qualidade, equidade e eficiéncia da educagao
praticada no pais. Além desses objetivos, o SAEB também
propode, segundo o Inep, a produgdo de varios indicadores
que ajudam a entender e contextualizar a educagdo
brasileira, sendo um deles o Indice de Desenvolvimento da
Educagao Basica (IDEB). Assim, “a analise dos resultados
do desempenho do aluno no dmbito do SAEB permite,
ulteriormente, verificar o desempenho dos sistemas de
ensino, fornecendoinformagdesque possibilitamaadog¢dode
programas e projetos voltados a melhoria de sua qualidade”
(Ferrao et al., 2001).

Segundo Alfano, Dias e Ferreira (2022) em uma
matéria do site O Globo, apos o SAEB 2021, os niveis
de aprendizagem diminuiram em Lingua Portuguesa e
Matemadtica em todas as etapas avaliadas pelo Inep. Além
disso, os autores também ressaltam que no tltimo SAEB em
2021, 0 pais passava por uma pandemia e, por isso, esses dados
ndo foram apenas comparados com os anos anteriores, eles
foram contextualizados com a realidade das escolas e como
essa realidade afetou a educagdo nas salas de aula.

De acordo com Tamiris Almeida (2022), no site da
Fundagdo Roberto Marinho, os especialistas afirmaram que
foi baixa a queda dos indices levando em consideracdo os
desafios trazidos pela pandemia e a falta de aulas presenciais.
A avaliagdo foi feita por 5,3 milhGes de estudantes divididos
entre 72 mil escolas publicas e privadas, o que representa
71,2% dos alunos previstos. Contudo, é necessario que os
estudantes sejam devidamente preparados para a prova
SAEB. Eles devem entender o que é o sistema e as suas
finalidades para que cumpram o dever com seriedade e ndo
encarem apenas como uma simples prova.
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Conforme o site da prefeitura de Maraba-PA, em uma
matéria escrita por Ronaldo Palheta, ocorreu no dia 25 de
Abril, um encontro organizado pela Secretaria Municipal
de Educacdo - SEMED, a fim de serem debatidos assuntos
referentes ao SAEB 2023. Segundo a matéria, para o diretor
geral da SEMED, Fabio Rogério Rodrigues, o objetivo é criar
perspectivas e expectativas e a0 mesmo tempo engajar toda
a rede de Maraba em favor de uma boa avaliagdo pela qual
os nossos estudantes de 5° e 9° anos passardo no ano de
2023. Nesse momento a gente discute estratégias, pensa, cria
expectativas e como produto final estabelecemos uma meta
de aprendizagem para cada escola do municipio de Maraba.
E um evento de engajamento, de discussao, de didlogo, para
a gente poder qualificar a aprendizagem dos alunos em
lingua portuguesa e matemadtica em toda a rede municipal
de ensino (Rodrigues apud Palheta, 2023)

Houve no encontro palestras sobre o funcionamento
do SAEB e também apresentagdes artisticas de estudantes,
além da participacdo de varios professores e outros
profissionais da educagdo. Esse é um exemplo de agdes
que devem ser pensadas, desenvolvidas e realizadas pelos
profissionais da educagdo, para um melhor aproveitamento
da prova SAEB.

O SAEB vem passando por atualiza¢des e mudancas e
estd se tornando cada vez mais essencial tanto para a escola
como para o proprio estudante e consequentemente para a
educacdo brasileira. Assim, a justificativa da escolha do tema
para compor esse relato de experiéncia se deu pelo fato de
muitos estudantes ndo se sentirem preparados para a prova
Saeb e pela necessidade da escola saber reagir quanto a isso,
buscando mecanismos para preparar esses alunos.

Dessa forma, o mecanismo didatico trabalhado faz
parte do programa de residéncia pedagogica (PRP), em
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Lingua Portuguesa, pertencente a Universidade Federal do
Sul e Sudeste do Para e foi desenvolvido com alunos do ¢°
ano do Ensino Fundamental de uma escola municipal, da
cidade de Marab4, no estado do Par4, Brasil. A institui¢do
atende alunos do ensino fundamental II e do ensino médio.

O auldo ocorreu no dia 23/05/2023, no periodo da
manha e teve a duragdo de cinco aulas. A turma do 9° em que
foi desenvolvido, é constituida por 42 alunos, na faixa etaria
entre 14 e 15 anos. A acdo foi idealizada e ministrada pela
professora preceptora e pelos residentes do Programa de
Residéncia Pedagogica (PRP). Até o momento foi realizado
somente o primeiro auldo, que inclusive foi o primeiro auldo
realizado na escola, contudo, esta previsto que mais um seja
realizado em setembro de 2023.

A presente a¢do teve por objetivo apresentar um
mecanismo didatico para preparar os alunos do 9° ano
do Ensino Fundamental para a realizagdo da prova Saeb,
com o intuito de informa-los sobre a prova e apresentar os
contetdos que nela sdo abordados.

O auldo foi elaborado a partir das questdes trazidas
em um caderno de questdes, fornecido pela Secretaria
Municipal de Educa¢do - SEMED. O contetdo foi explicado
com o auxilio do caderno, de slides e da lousa. Os assuntos
das questoes do caderno foram divididos entre a professora
preceptora e dois residentes e cada um possuia de 15 a 20
minutos para compor sua explicacdo para que os alunos
respondessem as questdes respectivas do assunto explicado e
emseguida, fosse feitaas resolugdes das questdes juntamente
com eles.

Foram realizadas o5 aulas expositivas dialogadas de
Lingua Portuguesa em um s6 dia. Além disso, buscamos
utilizar recursos visuais por meio de slides, levando em
consideragdo a realidade da escola, pudemos considerar
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que seria uma ferramenta diferente das aulas que os alunos
estdo habituados, isto é, a imagem de aula tradicional onde
o professor escreve o contetdo no quadro e os alunos copiam
o conteido do mesmo.

O objetificado aqui foi prendera atencdo dos alunos a
explica¢cdo, de modoarealmenteabsorveremaaprendizagem
dos contetdos, pois, ao se pensar na elaboragdo de uma
a¢do como essa, é importante comentar que: “ndo é apenas
uma questdo de sistematicidade: a aprendizagem escolar da
algo de completamente novo ao curso do desenvolvimento
da crianga” (Vygotsky, 1991, p.0og). Para assegurar que o
“novo” comentado por Vygotsky se efetive, nos professores
precisamos pensar em algo que seja “novo” para que nossas
propostas conquistem seu objetivo. Nessa a¢do, buscamos
uma aula mais dindmica, utilizando os slides e também a
troca de professores durante a explicagdo.

3. Realiza¢do da oficina

Com o objetivo de preparar os alunos do 9° ano para a
prova Saeb, foi realizada uma oficina estruturada em quatro
momentos, abordando tanto aspectos técnicos da avaliagao
quanto conteudos essenciais para o desenvolvimento das
habilidades exigidas. Durante a atividade, foram trabalhadas
estratégias para a resolu¢do de questdes objetivas, variagao
linguistica, uso de conectivos, estratégias de referenciacdo,
figuras de linguagem, estrutura e interpretacdo de charges
e publicidade, além de conceitos sobre o género noticia
e a distingdo entre tese e argumento. A oficina combinou
explicagbes teoricas, resolugdo de questdes e momentos
de interacdo, permitindo que os alunos tirassem duavidas
e aprimorassem seu desempenho, sempre enfatizando a
importancia da atenc¢do aos comandos das questdes e do uso

_76_



de técnicas para otimizar o tempo de prova.
3.1. 1° Momento

Para se prepararem para a prova Saeb os alunos do
9° ano receberam um caderno com questdes de multipla
escolha, para irem se atentando tanto ao conteudo quanto
ao estilo da prova. Primeiramente, entregamos os cadernos
com uma caneta para os alunos, abordamos um pouco
sobre o Saeb e a prova Saeb, falamos o que é, os objetivos
e a importancia desse sistema de avalia¢do para a evolugao
e o melhoramento da educagdo basica no pais, também
compartilhamos com eles algumas dicas de como eles
podem se preparar para o dia da prova, falamos sobre a
importancia de dormir e se alimentar bem antes da prova e
algumas regras basicas que eles terdo que seguir no dia em
questdo, também comentamos a semelhanga que o estilo da
prova possui com o Enem. Foram dadas algumas técnicas
de resolucdo de questdes de multiplas escolha, tendo em
vista que no auldo e na propria prova Saeb os alunos tem um
tempo delimitado para conseguir resolver as questdes, umas
das técnicas que falamos foi ler primeiramente a questdo e
somente depois ir para a leitura do texto, pois assim, eles ja
fariam a leitura tendo em mente o que a questdo quer e isso
economiza bastante tempo, também sabemos que questdes
objetivas tendem a causar davidas, entdo falamos outra
técnica que seria responder a questdo a partir da elimina¢do
de alternativas, para assim conseguir chegar a alternativa
correta tendo mais certeza de sua escolha. Nesse primeiro
momento os alunos estavam bem atentos as informacgdes
que até entdo eram todas novidades para eles, a Figura 2
aborda o folder utilizado para divulgag¢do das aulas.
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Figura 2 - Folder de Divulgacdo dos Auldes

SSA META E O SU
b \DEB 5.0

Fonte: Autoria Prépria
3.2. 2° Momento

Em seguida, um colega integrante da residéncia
iniciou a explicagdo com o auxilio de slides e por meio de
exemplos sobre o que é a variagdo linguistica e quais os
tipos de variacdo, dentre elas: histdrica, social, situacional e
geografica. O assunto seguinte foi sobre o uso dos conectivos
que podem ser utilizados em redagbes, dentre eles:
prioridade, conclusao, sintese, énfase, causa e consequéncia,
esclarecimento e conformidade. O ultimo dessa primeira
parte do auldo foi sobre estratégias de referencia¢do, ou seja,
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como substituir um elemento dentro do texto para evitar
repeti¢des desnecessarias.

Durante a explicagio os alunos estavam bem
participativos, apresentando duavidas e questionamentos,
em seguida eles tiveram um tempo de 15 minutos para
responderem as primeiras quatro questdes do caderno que
se tratavam desses assuntos. Depois de todos responderem,
o professor fez a leitura de cada questdo e corrigiu junto aos
alunos, que participaram bastante expondo suas respostas.
Nessa primeira parte, notamos que eles tiveram mais
dificuldade quanto ao contetido de referenciagdo, ou seja,
sobre referenciar algo ou alguém dentro de uma frase, por
esse motivo voltamos a questdo que tratava desse assunto e
tentamos sanar todas as dividas quanto a esse tema.

A Figura 3, representa uma questdo retirada do
caderno de questdo dos alunos, foi a que mais houve erros, os
alunos ficaram com duvida entre a letra A e C, nessa questdo
frisamos com eles a importancia de lerem o comando e as
alternativas com atenc¢do, o comando se refere aos termos em
destaque e ndo somente ao pronome “ela’, sé por esse motivo
a alternativa C ja seria descartada. A alternativa correta é a
letra A.
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Figura 3 - Questdo com mais erros pelos alunos

4. Leia o texto abaixo e marque a alternativa correta:

“(...JAna Maria Braga vai se desfazer de dois de seus trésbarcos.

A apresentadorg esta procurando comprador para as lanchas Ambar I de 47 pés, e
Ambar IT, de 52 pés. Ela pretende ficar apenas com Shambhala, o trawler de 85 pés que
inchui até TV de tela plana na sala de estar. Lanchas com essas dimensGes custam entre
R§ 450 mil e RS 600mil [..]"

Os termos em destaque colaboram para a progressio do texto ao:

a) () qualificarem ¢ retomarem “Ana Maria Braga™

b) () provocaremum apagamento donome da artista
¢) () trazerem, pela primeira vezno texto, o pronome “fla*

d) () darem destaqueaoalto valor das embarcagbes

Fonte: Autoria Prépria

3.3.3° Momento

Por conseguinte, enquanto os alunos estavam no
intervalo colocamos algumas explicagdes no quadro sobre
as seguintes figuras de linguagem: metafora, comparacao,
metonimia, antitese, paradoxo, ironia, aliteracdo,
pleonasmo, ambiguidade, hipérbole e personificagdo, todas
essas figuras foram explicadas a partir de seus conceitos e
também através de exemplos, os alunos tiveram mais davidas
quanto a metafora e comparagdo e a antitese e paradoxo. O
proximo assunto foi estrutura e interpretagdo de charge e de
publicidade que foram explicados através de mapas mentais,
sobre isso os alunos ja estavam bem adiantados, pois a
professora ja havia trabalhado esse assunto no bimestre
passado. Apods o intervalo, os alunos voltaram para a sala
bem agitados, ja com uma postura bem diferente dos trés
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primeiros horarios, estavam muito dispersos, entdo tivemos
uma breve conversa sobre a importancia de aproveitarem
o maximo do auldo e entdo iniciamos novamente a aula.
Seguindo o esquema anterior, os alunos responderam
as questdes e fizemos corre¢do juntos, compartilhando
respostas e justificativas.

A questdo da Figura 4, foi a mais dificultosa para os
alunos, ndo pela charge em si, mas pela figura de linguagem
“pleonasmo’, eles tiveram duvidas para entender o contexto
da palavra dentro do contetido da charge, paraelesa figurade
linguagem se tratava apenas sobre vicio de linguagem, como
subir para cima ou entrar para dentro, ou seja, o pleonasmo
vicioso. Nessa questdo, lembramos a eles sobre a técnica de
irem eliminando as alternativas para chegarem a correta,
que é a letra C.

Figura 4 - Questdo sobre pleonasmo

6. Observe atentamente a charge a seguir:

e ]
f—‘ pENA DE VC'?,TE
Re prasic
[ g PLEOWASMD

L——

o

ATt

Ao ler o jornal e se referir a “pl T, A pers il morte | il
transmitir a ideia de:
a) () queno Brasil, ja existe tal penalidade, ainda que nio tipificada em lei.

b) () que & exagero compararnosso pais com os EUA e Eurcpa
c} () que énecessariaa adogdo de leis mais rigorosas no pais

d) ( ) que,noBrasil, ninguémreclama de vicléncia

Fonte: Autoria Prépria
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3.4. 4° Momento

Dando continuidade aoauldo, a professora preceptora
ficou responsavel pelas tiltimas cinco questdes do dia, que se
tratavam sobre o género noticia e sobre tese e argumentacao,
devido o tempo a professora fez uma breve explicacdo sobre
esses temas e focou bastante na diferenca entre tese e
argumento, que era a grande duvida dos alunos. As questdes
foram lidas e respondidas junto com os alunos, sempre
abrindo espago para que eles tirassem suas duvidas e dessem
suas opinides. Por fim, ao terminar a resolu¢do das questdes,
recolhemos todos os cadernos de questdes agradecemos os
alunos pela atengao e participagdo no auldo e lembramos a
eles que ainda ocorrerd um segundo antes da prova.

AperguntadaFiguras, retiradadocadernodequestdes
dosalunos, foi essencial para que eles compreendessem o que
é uma tese, pois eles tiveram que identificar dentro do texto
a tese defendida pelo autor e interpretd-la para responder
a prova. Nessa questdo frisamos a habilidade de atencdo ao
ler o comando, que no caso seria para a palavra “discorda’,
tendo atencdo a isso e utilizando a técnica de eliminacdo de
alternativas, eles poderiam sem muita dificuldade chegar a
alternativa correta que é a letra D.

-8>2 -



Figura 5 - Questdo sobre tese

10. Leia o texto abaixo ¢ responda.
DESMATAR NAO VALE A PENA
Desmatar é mim, mas traz crescimento econdmico. Isso é o que fizeram vocé
acrediter durante muite tempoe. A rezlidade € bem diferente. O modelo de ocupacio
predominante na Amaronia € baseado na exploracic madeireira predatéria e na
conversdio de lerras para agropecudnia. E o que eu chamo de “boom-colapse™ nos
primeiros =mos da atividade econémica baseada nesse modelo, ocorre um répido e
efémero crescimento (o boom). Mas, em seguida, vem um declinio significativo em
renda emprego e arrecadacio de tributos (o colapso). A situagio de quem era pobre fica

ainda pior.

E:zze modele € nefasto (ruim) em todos os szentidos. O avange da fronteirz na
Amazinia ¢ marcade pele desmatamente, pela degradacie dos recursos naturais e, se
nio bastasse tude isso, pela violfncia rural.

Em pouco mais de trés décadas, o desmatamento passou de 0,3% do territério da
floresta original para quase 18% do territdrio, em 2008. Além disso, dreas extensas de
florestas sofreram degradagdo pela atividade madeireira predatoria e devide a incéndios
florestais.

VERISSIMO, Bato. Galileu. 55t 2009 Frazmenta

No texto, o autor discorda da tese:
a) de que o desmatamento marca o avance da fronteira na Amaznia

b) de que 2 situacdo de quem & pobre piora

) de que o modelo de ocupagdio da Amazdnia & nefasto em todos os sentidos

d) de que d & ruim, mas essdrio 20 progre
‘omps Hévanmy i viogp 02108 3enificar nm

Fonte: Autoria Prépria

4. Resultados e discussao

Essa agdo englobou todas as possiveis informagoes
sobre o SAEB e sobre a prova SAEB, principalmente
abrangendo alguns dos possiveis contetidos que vao conter
na prova. A proposta foi uma novidade para os alunos, até
entdo eles nunca tinham participado de um auldo, que
objetiva uma metodologia que fuja da dicotomia “quadro x
caderno” das aulas comumente realizadas nas escolas, em
especial da rede publica. Buscando uma dindmica diferente
para incentivar os alunos a participarem e a obterem um

bom resultado na prova.
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Para termos um diagnostico preciso a respeito do
primeiro auldo, aplicamos para a turma um questionario
com algumas perguntas sobre a experiéncia deles com
o auldo, as questdes de multipla escolha abrangeram o
conhecimento deles sobre o SAEB antes e apds o auldo,
todavia na altima questdo, discursiva, eles puderam escrever
sobre a importancia do auldo para a realizagdo da prova e
sobre sua experiéncia, com a liberdade para falar se ha algo
que precisa ser melhorado no préximo.

Ficou notorio, a partir dos dados do questionario,
que os alunos anseiam por um préximo auldo com outros
conteidos, a maioria dos alunos comentaram que essa
acdo foi importante e necessaria para eles realizarem uma
boa prova, inclusive para os alunos que ndo possuiam
conhecimento algum sobre o Saeb. Além disso, os alunos
foram bem em uma prova preparatoria para o Saeb, enviada
a escola pela SEMED, eles afirmaram que muitos assuntos
que foram explicados no auldo estavam nessa prova e foi
essencial para que eles a respondessem com facilidade.

Contudo, apesar de termos um feedback positivo
do primeiro auldo, os alunos falaram de alguns aspectos
negativos que poderiam ser melhorados no préoximo. Um dos
alunos comentou que a partir do quarto horario a explica¢do
comecou a ficar chata e cansativa, o quarto horario é o
horario pos intervalo, nés notamos isso ainda em sala, os
alunos voltaram do intervalo agitados e dispersos, essa
pausa desviou um pouco o foco deles, que até entdo, estavam
bem participativos. Um outro aluno comentou que o auldo
poderia melhorar se fosse dada uma aten¢dao melhor aos
alunos que possuem uma maior dificuldade com a disciplina
de Lingua Portuguesa. Outras questdes foram comentadas
como se possivel explicar e revisar as questdes mais de uma
vez, contudo por mais que sejam cinco horarios seguidos, o
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tempo muitas vezes é curto para que isso seja possivel.

Em suma, a maioria dos alunos disseram ter
compreendido sobre o Saeb e a sua importancia para
os sistemas de avaliagdo da educagdo no pais, mas que
gostariam que isso fosse falado mais uma vez no préximo
auldo. Também disseram ter aprendido o basico sobre como
se preparar para a prova e afirmaram conhecer o estilo da
mesma.

Consideracgoes finais

Tendo em vista os resultados adquiridos, até o
momento, com a proposta do auldo, podemos dizer que
é importante e necessario que sejam pensadas pelas
secretarias, profissionais e professores da educagdo, agoes
que melhorem o desempenho dos alunos em exames que
sdo aplicados para melhorar os indices da educagdo no nosso
pais.

Assim, o primeiro auldo Saeb, ministrado pela
professora preceptora e pelos residentes do Programa de
Residéncia Pedagogica (PRP), obteve um resultado bastante
satisfatdrio, tanto por parte dos ministrantes como por parte
dos alunos, ficou evidente como essa proposta é importante
para que os alunos conhecam sobre o Saeb e sua importdncia
para a evolugdo da educagdo basica do nosso pais, tendo
a consciéncia que devem realizar a prova com atengdo e
seriedade.
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BIBLIOTECA ESCOLAR: DEMOCRATIZACAO DO
ACESSO A LITERATURA

RESUMO: Discutimos neste artigo a leitura literaria e o exercicio
basico do ato de ler como caminho para o conhecimento. Ambas
as atividades estdo intimamente ligadas ao acesso ao livro por
meio de espacos de bibliotecas estruturadas nas escolas, que
disponham de acervo e pessoal orientado para atender docentes
e discentes. Nessa perspectiva, relatamos nossa experiéncia com a
implementa¢do de um amplo Projeto de leitura na Rede Municipal
de Ensino de Imperatriz, Maranhdo, criado com o fim de garantir
o direito a literatura. Este artigo e o projeto em andamento desde
2022 sdoamparados na previsdo legal de que deve haver bibliotecas
nas escolas, uma determinagdo das leis de n® 12.244/2010 e n®
14.837/2024, que dispéem sobre a universaliza¢do das bibliotecas
nas institui¢des de ensino do pais, nas esferas publicas e privadas,
eorienta o trabalho especializado de bibliotecarios nestes espagos.
Nossas reflexdes conclusivas apontam para uma consciéncia
fraturada da importdncia da leitura, quase generalizada no ambito
escolar, fundadas, por vezes, no conhecimento tedrico limitado,
na desorientacdo de gestdo e pouca ou inexistente organizacdo
de espago e acervo, o que impossibilita o trabalho docente com o
livro e a leitura independente dos alunos; realidade que pode ser
transformada quando trabalhada a consciéncia da centralidade da
leitura na formagdo integral discente.

Palavras-chave: Biblioteca escolar. Acesso ao livro. Literatura e
Ensino. Leitura.

SCHOOL LIBRARY: DEMOCRATIZATION OF ACCESS TO
LITERATURE

ABSTRACT: In this article, we discuss literary reading and the
basic exercise of reading as a path to knowledge. Both activities
are closely linked to access to books through structured library
spaces in schools, which have a collection and staff trained to
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serve teachers and students. From this perspective, we report our
experience with the implementation of a broad reading project
in the Municipal Education Network of Imperatriz, Maranhdo,
created to guarantee the right to literature. This article and the
project underway since 2022 are supported by the legal provision
that there must be libraries in schools, a determination of laws
no. 12,244/2010 and no. 14,837/2024, which provide for the
universalization of libraries in educational institutions in the
country, inthepublicand private spheres,and guide the specialized
work of librarians in these spaces. Our conclusive reflections
point to a fractured awareness of the importance of reading,
almost widespread in the school environment, sometimes based
on limited theoretical knowledge, management disorientation
and little or no organization of space and collection, which makes
teaching work with books and independent reading by students
impossible; a reality that can be transformed when awareness of
the centrality of reading in the integral education of students is
worked on.

Keywords: School library. Access to the book. Literature and
teaching. Reading.

1. Introducao

Este artigo pensa a Biblioteca Escolar como espago
fundamental no incentivo a leitura e a pratica docente de
letramento literario. Partimos para esta reflexdo, com foco
em uma andlise qualitativa (por vezes indicando niimeros)
a partir dos dados coletados na elaboragdo e execugdo de
um Projeto de Estruturagdo de Biblioteca Escolar da Rede
Municipal de Ensino de Imperatriz, Maranhdo, elaborado
entre novembro de 2021 e fevereiro de 2022 e aprovado
pelo setor pedagogico da Secretaria Municipal de Educagdo
(SEMED) em marco de 2022.

A proposta inicial de trabalho tinha como objetivo
a oferta de oficinas para professoras(es) de leitura literaria,
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com livros do acervo de literatura infanto-juvenil das
escolas da rede. Recebendo as oficinas, o corpo docente
do municipio acessaria os espagos de biblioteca da escola e
colocaria em pratica a leitura dos livros indicados. A oferta
dessa proposta, no entanto, foi impossibilitada porque os
espagos das escolas destinados aos livros ndo se mostravam
habitdveis, tampouco, passiveis de serem nomeados de
Biblioteca Escolar.

O acervo das escolas é bom, em sua maioria, com selo
do PNLD e curadoria por ano/série escolar. Composto por
livros da classica histdria da literatura, por romances juvenis,
histérias em quadrinhos, poesia, contos infantis e infanto-
juvenis, biografias, mitos, lendas e muitos livros voltados
para formacdo de professores. Com um longo “porém” de
estarem entre poeira, caixas, prateleiras mal distribuidas e
portas fechadas. O acesso aos livros era quase impossivel em
boa parte das 21 escolas visitadas, quando do levantamento
do estado das salas de leitura, entre novembro de 2021 e
janeiro de 2022.

Diante do cenario de “Biblioteca Deposito”, o trabalho
passou a ter outros objetivos: pesquisar sobre organiza¢do
de espacos de biblioteca em escolas de Educac¢do Basica;
conhecer as etapas de catalogagdo e divisdo de acervo;
elaborar cantinhos de leitura que ambientassem aconchego;
aprender como registrar o acervo e garantir material de
trabalho; elaborar passo a passo de catalogagdo e organizag¢do
do espago. A finalidade de toda essa pesquisa e elabora¢ao de
trabalho era chamar a atencdo da comunidade escolar para
visitas ao espago e aproximagdo com o livro.

Nesse interim, facilitdvamos o trabalho do pessoal
lotado (e esquecido) ali. Precisamos descobrir formas
de orientar e fortalecer as agdes que eles tentavam fazer.
Era urgente mostrar ao corpo docente a riqueza daquela
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montanha de papel; as gestoes das escolas, a necessidade de
higiene dos espacos e a relevancia da organizagao dos livros,
de manter as portas abertas e os agentes a postos. Lidamos,
desde a Secretaria de Educacgdo até o ambiente escolar, com
a complexa etapa de implantagdo de algo novo. Transitamos
entre professoras e professores fartos de cansago, falta de
esperanca e inércia.

Nosso trabalho nunca foi somente técnico e
pragmatico na montagem das bibliotecas e orientagdo
do pessoal, porque sempre tivemos que lidar com a dificil
tarefa de fazer pertencer a outrem a nossa consciéncia da
importanciada literatura. Nosso foco em letramento literario
precisava passar pela conscientizagdo das pessoas, antes de
ter facilitado o acesso as institui¢des de ensino. Em finais de
junho de 2022 inauguramos a Biblioteca Escolar modelo da
nossa rede e apresentamos o projeto para mais dez escolas,
na fila para receber o trabalho.

Agora, neste exercicio de escrita e retomada da nossa
experiéncia, relatamos a historia e rememoramos o processo
deste incansavel trabalho. Passados trés anos do inicio das
visitas as escolas, propomo-nos a refletir sobre o que ja foi
feito. Contamos agora com trinta e cinco (35) Bibliotecas
estruturadas na nossa rede, de um total de 124 escolas.
Destas, trinta e quatro (34) contam com agentes de leitura
orientados por nossa equipe em suas atividades. Nosso foco
inicial foi implantar as bibliotecas em escolas que atendem
aos Anos Finais do Ensino Fundamental, mas acabamos
montando espacgos de leitura também em algumas Escolas
de Anos Iniciais e uma creche.

As pedras deste longo caminho sdo detalhadas no
terceiro topico deste artigo, quando apresentamos O projeto
e elencamos elementos e sujeitos relevantes na realizacdo do
trabalho, distribuidos em: A gestdo, O espac¢o, Agentes de
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leitura, Oficinas de leitura e conta¢do de histéria. Antes desse
topico, retomamos, no proximo subcapitulo, a legislacdo
brasileira e os documentos oficiais que determinam a
implantacdo da biblioteca na escola. No capitulo que
chamamos legisla¢do e programas de distribuicdo de livros,
passeamos pelos textos de politicas publicas que garantem a
distribui¢do de acervo de literatura diretamente nas escolas.
No capitulo terceiro, falamos “Dodireitoa literatura”, quando
unimos tedricos diversos para discorrer sobre a importdncia
da leitura, das metodologias do ensino de literatura e da
Biblioteca na escola publica como forma de democratizar o
acesso ao livro.

2. Legisla¢do e programas de distribuicao de livros

Nas “Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacao
Basica” o principio Estético - que visa o “cultivo da
sensibilidade juntamente com o da racionalidade” (BRASIL,
2013, p. 131) — € considerado um dos norteadores do ensino
na Educacdo Basica. Essa informac¢do contrasta com a dura
realidade da grande maioria dos alunos da rede publica
que tem acesso a bens culturais, como livros literarios,
apenas quando estdo no ambiente escolar. Assim, visando
promover o acesso ao livro e consequentemente a cultura, o
Ministério da Educac¢do criou, em 1997, o Programa Nacional
Biblioteca da Escola (PNBE). Operado pelo Fundo Nacional
de Educacdo, tal programa contempla todas as escolas da
educacdo basica, cadastradas no censo escolar, com livros e
divide-se em trés ac¢des:

PNBE Literario, que avalia e distribui as
obras literarias, cujos acervos literarios sio
compostos por textos em. prosa (novelas,
contos, cronica, memorias, biografiaseteatro),

em versQ ipoemas, cantigas, parlendas,
adivinhas), livros de imagens e livros de
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hlstorla em Huadrmhos o PNBE Periddicos,
ue avalia e distribui periddicos de contetdo
idatico e metodologlco para as escolas da
educacdo infantil, ensino fundamental e
meédio e o PNBE &0 Professor, que tem por
obj etlvo apoiar  a pratica pedagégica dos
Ero essores da educacao basica e também da
ducacao de Jovens e Adultos por meio da
avahac;ao e distribuicdo de gbras de cunho
tedrico e metodologlco (Brasil, 2018).

Essa iniciativa democratiza o acesso ao livro e a obras
de literatura infanto-juvenil, estrangeira, e obras teodricas
voltadas para o aperfeicoamento docente. Dessa forma,
a distancia entre livros, estudantes e professores da rede
publica diminui. Porém, sé a proximidade geografica ndo é o
suficiente. A escola precisa dispor de um ambiente adequado
para a organizacdo do acervo, assim como necessita
integrar esse espaco as atividades de ensino-aprendizagem,
principalmente aquelas voltadas a leitura e escrita. Ha
escolas que negligenciam o acesso aos livros enviados por
este programa. Muitos estabelecimentos de ensino, por nao
terem um espago adequado, ou até mesmo por ndo darem
importancia a tais questdes, deixam os livros encaixotados,
e, com a inevitavel acdo do tempo, acabam danificando.

Walda Antunes apresenta em seu manuscrito “Lendo
e formando leitores” uma proposta de incentivo a leitura
por meio de livros literarios infantis. Fruto de uma parceria
entre Governo Federal e Instituto Ayrton Senna, o projeto
intitulado Circuito Campedo realizava a entrega das obras,
assim como apresentava sugestdes de trabalho destinadas a
séries iniciais. Vinte minutos era o tempo estipulado para
desenvolver a leitura dos textos, conforme a orientagdo
sugerida. “E dada énfase ao modo como os livros sdo
disponibilizados e incentivado seu manuseio, o uso efetivo,
a leitura onde o “objeto livro” — um bem de todos - deve ser
cuidado” (Antunes, 2012, p. 5). Mesmo que timidamente,

-94-



essa proposta visou promover o contato do aluno com o livro
literario, apesar da forma cronometrada. Os livros ficavam
em caixas nomeadas “Caixas de Literatura” e por la ficavam
esperando seu préstimo.

A defesa do livro e de um espago adequado para o seu
uso é uma das pautas do Manifesto publicado pela Federa¢do
Internacional de Associagoes de Bibliotecas e Institui¢cdes e
discorre também sobre a importdncia da biblioteca escolar
pois “promove servicos de apoio a aprendizagem e livros
aos membros da comunidade escolar, oferecendo-lhes a
possibilidade de se tornarem pensadores criticos e efetivos
usuarios da informac¢do” (IFLA, 2016).

Graga Pimentel complementa essa ideia quando
afirma que a biblioteca escolar é “organizada para integrar-
se com a sala de aula e no desenvolvimento do curriculo
escolar. Funciona como um centro de recursos educativos,
integrado ao processo de ensino-aprendizagem, tendo
como objetivo primordial desenvolver e fomentar a leitura
e a informagao” (Pimentel, 2007, p.23). E valido mencionar
que a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) ndo
destaca explicitamente, em seu texto, a utilizagdo dos
espacos de bibliotecas como um espaco favoravel ao ensino-
aprendizagem.

No Brasil, a lei que regulamenta as bibliotecas
escolares, 12.244 - dispoe sobre a universalizacdo das
bibliotecas nas institui¢gdes de ensino do pais - este referido
cddigo consideraa biblioteca escolar “o equipamento cultural
obrigatorio e necessario para o desenvolvimento do processo
educativo” (Brasil, 2010). Portanto, os estabelecimentos de
ensino precisam adequar-se ao que dizem os documentos
oficiais para que haja um asseguramento de direitos de
todos os envolvidos no processo educativo. A lei 14.837 -
que altera a lei mencionada acima - cria o Sistema Nacional
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de Bibliotecas Escolares. Em dez incisos, ordena-se sobre as
bibliotecas escolares na rede de ensino:

[ - incentivar a implantagdo de bibliotecas
escolares em todas as instituicdes de
ensino do Pais; II - promover a melhoria do
funcionamento da atual rede de bibliotecas
escolares, para que atuem como centros de
acao cultural e educacional permanentes;
- definir a obrlgdatorledade de um acervo
minimo de livros e de materiais de ensino nas
bibligtecas escolares, com base no numero
e alunos efetivamente matriculados em
cada unidade escolar e nas especificidades
da realidade local; IV - implementar uma
politica de acervo para_as bibliotecas
escolares que contemple a¢oes de ampliacdo,
de guarda, de preservagao, de organizacao
e de funcionamento;” V - desenvolver
atividades de treinamento e de qualificagio
de recursos humanos, para o funcionamento
adequado das bibligtecas escolares; VI -
integrar todas as bibliotecas escolares do
Pais na rede mundial de computadores e
manter atualizado o cadastramento de todas
as bibliotecas dos respectivos sistemas de
ensino; VII - proporcionar, obedecida a
legislacdo vigente, a criagdo e a atualizagao de
acervos, mediante apoio técnico e financeiro
da Unido aos sistemas estaduais e municipais
de ensino; VIII - favorecer a acao dos sistemas
estaduais e municipais de ensino ,Ba_ra que
os profissionais vinculados as bibliotecas
escolares atuem como agentes culturais, em
favor do livro e de uma politica de leitura
nas, escolas; IX - firmar convénios com
entidades culturajs, com vistas a ampliagao
do acervo das bibliotecas escolares e a
promocdo de atividades que contribuam para
o desenvolvimento da leitura nas escolas; X -
estabelecer parametros minimos funcionais
para_a instalacdo fisica das bibliotecas no
ambito das escolas, em atengdo ao principio
da acessibilidade, a fim de que se constituam
espacos inclusivos (Brasil, 2024).

O texto da lei estabelece critérios tanto para a
manutenc¢do, preservacdo, integracdio e modernizacdo
do espago fisico das bibliotecas escolares, como prevé o
suporte técnico, formativo e financeiro para os profissionais
responsaveis por esses espacos. Garantindo para a
comunidade escolar, portanto, uma prestagdo de servigo
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com qualidade, pois os chamados “agentes culturais” (Brasil,
2024) estardo preparados para atender ao publico.

Em observancia ao que diz os incisos, observamos
que a implantacdo de bibliotecas escolares no municipio de
Imperatriz estd em consondncia com quase todos os itens
mencionados, faltando apenas adequar-seaalinea VI. Nossa
cidade ja adquiriu acervos para aumentar o quantitativo de
obras disponiveis para o nosso publico, inclusive por meio
de aquisi¢do por intermédio de licitacdo. Em 2023, firmamos
parceria com o Instituto Oldemburg de Desenvolvimento,
que resultou na entrega de seis mil livros atualizados para
escolas da zona urbana e zona rural. Estabelecemos um
padrdo quanto ao espago fisico, levando em considerag¢do
a inclusdo. E ofertamos formagdes periddicas para os
servidores lotados nas bibliotecas. Gradativamente, estamos
avangando, porém, para se cumprir o que esta determinado
na legislagdo é necessario o empenho de todos. A gestdo
escolar precisa incentivar e respeitar o trabalho prescrito
para as bibliotecas escolares. O servidor responsavel pelo
resguardo desses ambientes ndo pode ser “emprestado”
para outras demandas que surgem no cotidiano escolar.
Como vimos, ele tem fungdo pautada em leis, e, tird-lo da
biblioteca para atender outras necessidades demonstra total
desvalorizag¢do e desprezo pelo servico ofertado nos espagos
de leitura. E necessario reduzir a distancia entre o que esta
previsto em lei e a realidade das instituigdes publicas de
ensino.

3. Do direito a literatura
Perrone-Moisés (1990) afirma que a literatura

abre possibilidades de ser e estar no mundo, do infinito
de interpretacdo e busca intertextual ao exercicio de
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autoavaliacdo e crescimento humano. A linguagem literaria
atinge precisdo e maior poténcia de significagdo (Perrone-
Moisés, 2016) e configura-se um direito humano (Candido,
2011) pela sua poténcia de contribuir com a amplia¢do de
visdo do sujeito sobre si mesmo e sobre o mundo (ECO,
2003). Dai que a garantia do contato com o livro e o incentivo
ao ato da leitura, essencialmente a leitura literaria, sejam
problematicas do pensamento académico, da formacgdo
docente e das praticas de ensino e aprendizagem.

Precisamos focalizar, na realidade atual da leitura no
Brasil, numa reflexdo que pense o ensino de literatura ante
as dificuldades de acesso ao livro literario, consequéncia
direta da falta de bibliotecas nas escolas. Nao podemos
ignorar, porém, que o problema em questao passa por outros
marcadores culturais que se apresentam como um projeto,
recorrente na nossa historia de pais, porém mais desnudo no
ultimo decénio, tais como os discursos de descredibilizacao
daescola, doensino, da profissdode professor. Sealeituraesta
na base do saber, por que em meio ao enfraquecimento da
institui¢do “escola” haveria investimento real em bibliotecas
escolares e salas de leitura?

Quando citamos a falta de bibliotecas, lembramos
que em escolas onde elas existem, o mais comum é
serem encontradas fechadas, sem pessoal para atender a
comunidade escolar e com uma desorganizacdo que impede
0 acesso aos titulos. Uma biblioteca ou sala de leitura em
uma escola ndo resolveria, porém, o problema profundo da
falta de consciéncia da importancia da leitura. A mecdnica
do ensino, o conteddo curricular e a engrenagem que forma o
sistema educacional impedem o tempo de pesquisa e leitura
do professor e professora interessados em incluir livros
diversos em suas aulas. O desestimulo salarial e a correria do
dia a dia para cumprir a carga horaria de trabalho também
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sdo pontos relevantes de serem citados para ndo cairmos
no absolutismo de achar que uma tnica solugdo acabaria
com todas as inadequag¢des do sistema que impedem que
tenhamos Educacdo de qualidade.

A complexidade da comunidade escolar, como um
todo, e seus problemas na drea de leitura ndo se resolvem
somente com uma boa estrutura de biblioteca no ambiente.
Ainda assim, concordamos que este espa¢o organizado e
aberto ao publico cumpre papel fundamental se objetivamos
formar leitores e facilitar o ensino de literatura na Educacao
Basica. O MEC corrobora com essa ideia quando, com
programas de livros na escola, entrega acervo de literatura
para todo o pais, que atende o publico infantil, juvenil e
adulto.

Voltamos, entdo, como vozes da conscientiza(;éo,
a questdes que fundam o pensamento em torno do ensino
da literatura: Por que ler literatura na escola? Qual a
importancia da biblioteca escolar? Democratizamos o acesso
ao literario? Qual o papel docente no letramento literario?
Como estruturam-se as institui¢des de ensino para garantir
os letramentos? E mais, o eixo da leitura tem na escola a
importancia apregoada pela normativa que determina o seu
ensino?

A referéncia de Paulo Freire ao uso da biblioteca
popular acrescenta a esta reflexdo a importancia do pleno
funcionamento da biblioteca escolar. A percepgdo orientada
do texto assim como a leitura em grupo ou individual
permitem um enriquecimento que esta para além dos
objetivos escolares de letramento, pois a biblioteca escolar
deve funcionar, tal como na consideracao freiriana:

[...] como centro cultural e ndo como um
depdsito silencioso de livros, é vista como
fator fundamental para o aperfeicoamento
e a intensificagdo de uma forma correta de
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ler o texto em relagdo com o contexto. Dai a
necessidade que tem uma biblioteca popular
centrada nesta linha se estimular a criagdo
de horas de trabalho em grupo, em que se
facam verdadeiros seminarios de leitura, ora
buscando o adentramento critico no texto,
procurando apreender a sua significagdo
mais profunda, ora propondo aos leitores
uma experiéncia estética, de que a linguagem
pO}Jular é intensamente rica (Freire, 1989, p.
20).

Entre a grande demanda do ensino de gramatica, a
cobranga por cumprir as horas de produgdo de texto, areas
essenciais da formagdo escolar, entra o tempo destinado a
leitura. Leitura para qué? Literatura para qué? Ao contrario
do previsto na BNCC, a leitura e a literatura, nio raras vezes,
sdo apenas pretextos para outros fins, conforme ja enfatizou
Lajolo (1982). E ficam de lado as imprescindiveis relagdes
dialdgicas do texto com o leitore comarealidade. Ficadelado
a leitura como leitura, porque ela ndo parece trabalho. Sem
grande esforco, é possivel perceber, na estrutura curricular, a
discrepancia da carga hordria destinada a leituraem relagdoa
outros exercicios, ainda que nos eixos de formagdo basica de
linguagem, tanto na BNCC quando em outros documentos
que norteiam a educacdo, ela seja uma entre os quatro eixos
de ensino de lingua portuguesa: leitura, oralidade, escrita,
conhecimentos linguisticos. Neste cendrio, o ensino da
leitura literaria recai, sobretudo, no expediente do texto
como pretexto, isto é, do uso de textos literarios para se
ensinar escolas literarias, regras de gramatica e topicos de
redacgdo, fato que desconfigura o principal mote da obra
literaria e da pratica de leitura de modo geral.

Trabalhando contra o reldogio, sob a custddia
psicolégica de concluir didrios e cargas horarias, a
pratica docente aparece atada - ainda que a revelia — ao
tradicionalismo diddtico, sem encontrar abertura para
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efetivar um trabalho de forma significativa. Nos dizeres
de Zilberman e Résing (2009, p. 13), “[...] tudo que mudou
parece ter mudado para melhor, menos a escola com suas
consequéncias”. Como se ignorar um projeto de leitura ou o
ensino da leitura, no contexto contemporaneo de distragoes
diversas, fosse, na realidade, o projeto de atraso que mantém
analfabetos funcionais e altos indices de pessoas avessas ao
livro.

Por vezes, pensar a leitura de um texto mais longo
em sala torna-se uma coisa complexa. A movimentagdo
das atividades a serem apreendidas ndo permite o tempo
para a leitura. Os alunos necessitam de problemas a serem
resolvidos a toda velocidade, com a técnica da coisa pratica,
de entregar um produto. E a leitura literdria leva tempo, pede
atencdo, a literatura pede o luxo da concentragdo. A leitura
de um texto de literatura em sala de aula pede paradas para
a intertextualidade, relagdes entre aquilo que vai sendo
lido por todos e o cotidiano comum, chama a atengao
para a sensibilidade com os tons da historia. Exige de nds
profundidade. Tempo.

Além disso, o contato com o texto é limitado por
questdes econdmicas. A relacdo com a leitura, em nossa
sociedade, depende quase que unicamente da escola,
da existéncia e funcionamento de bibliotecas escolares.
Segundo Pietri (2007, p. 12): “Se, de modo geral, a escola é a
principal agéncia de letramento numa sociedade complexa
Como a nossa, muitas vezes, em nossa mesma sociedade, ela
representa a unica agéncia de letramento” (PIETRI, 2007,
p. 12). Assim, garantir a existéncia viva de uma biblioteca
escolar é garantir a democratizagdo do acesso ao livro e,
por vezes, o unico caminho para o letramento literario, o
conhecimento mais amplo e impossivel de ser adquirido em
resumos de aula.
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A biblioteca e agentes de leitura, na falta de
biblioteconimistas® nas redes de ensino, sio fundamentais
para a inclusdo do livro e da leitura na rotina da escola. A
biblioteca é lugar de aquisicao de conhecimentos gerais, ndo
somente da leitura literaria, ainda que nas redes municipais
de ensino, com acervo recebido diretamente do MEC, a maior
parte dos titulos sejam de literatura infanto-juvenil. As a¢gdes
de agentes na biblioteca, enquanto pessoal orientado e com
um projeto de agcdo objetivo, garantem portas abertas, espago
organizado, cantinho de leitura ludico e a possibilidade de
o educando adquirir autonomia nos estudos e na leitura
de literatura. Campello reafirma essas percepgdes, dizendo
que:

Nessa perspectiva a biblioteca é o laboratorio
que propicia conexao de ideias e construcdode
conhecimento. E o lgcal onde os estudantes,
com o0 apoio de mediadores competentes, se
familiarizam com o aparato informacignal
e se preparam para serem aprendizes
autdnomos, aqueles que sabem aprender com

independéncia e, mais que isso, que gostam
de aprender (Campello, 2012, p. 12).

Apresentar o livro as professoras e aos professores
também exemplifica uma agdo possivel para agentes de
leitura. Considerando que estes conhecem os titulos que
compdem o acervo e podem fazer uma curadoria por idade,
por género, ou mesmo por tematica e facilitar o processo de
introdugdodoslivros da bibliotecada escolano planejamento
deaulas dos docentes. Agente de leitura e professores podem

2. Na Rede Municipal de Ensino de Imperatriz nao ha %e;sspal efetivo ou contratado com
formagdo em biblioteconomia. O pessoal lotado em bibliotecas escolares sdo, em sua
maioria, professoras e professores em desvio de fun¢do por questdes de satde ou por ou-
tros motivos que incluem a redugdo de carga hordria. Lembramos que usamos em nossa
rede a nomenclatura “Biblioteca”, ainda que este uso esteja condicionado, na lei, a presenga
de um profissional biblioteconomista no espago. Adotamos a nomenclatura de “Biblioteca
Escolar”, em detrimento de “Sala de leitura” porque a solugdo para o problema da falta do
bibliotecdrias(os) sequer aponta no horizonte. Fazemos isto porque as escolas por onde
passamos e estruturamos o projeto, erra somente pela falta do profissional, o que é uma
ampla problematica que envolve a pouca oferta deste curso nas Universidade e Faculdades,
a pouca quantidade de profissionais da drea em nossa cidade, mas também a inexisténcia
desse tipo de vaga em concursos e seletivos publicos da cidade de Imperatriz, Maranhdo.
Realidade esta que se assemelha a de muitas outras cidades do Brasil.
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ser os mediadores e facilitadores para que acontega a leitura
como “(...) um processo de interacdo entre o leitor e o texto;
neste processo tenta-se satisfazer (...) os objetivos que guiam
sua leitura” (Solé, 1998, p. 22).

Solé contribui ainda com a argumentagdo deste artigo
porque também ela entende que a leitura na escola precisa
ser repensada. Por nosso lado, entendemos que ela deva ser
central e usada nos processos de ensino e aprendizagem com
a real importancia que adquiriu na nossa sociedade, a de
que garante a construc¢do do saber por si propria e é caminho
para outros saberes. A competéncia da compreensdo e da
interpretacdo, da inferéncia e da intertextualidade e a critica
do texto que englobam e leitura e a leitura literaria sdo
fundamentais paraa aquisicao de conhecimento de qualquer
area do saber.

Assim, neste exercicio de pensar a biblioteca como
o coragdo que fomenta a leitura na escola, precisamos
dialogar sobre a centralidade dos atos de leitura e nos
conscientizarmos de que [...] A leitura na escola precisa
ser urgentemente repensada, pelo menos, em uma tripla
dimensdo: como objeto de conhecimento em si mesma;
como instrumento de conhecimento; e como um meio para
o prazer, e para a distracdo (Solé, 1998, p. 30).

Cosson, pesquisador das metodologias do ensino
de literatura, também entende que a biblioteca na escola é
fundamental para o fomento da leitura. Como em Maland
(1985), suas dissertagdes sdo unissonas em afirmar que o
melhor caminho para a aprendizagem da literatura ainda é
a leitura. Aquela que vai tornando-se complexa como parte
de um aperfeicoamento de exercicio. Assim, afirma Cosson,
0 acesso a um acervo diverso

[...] é fundamental quando se compreende

?ue o leitor ndo nasce feito ou que o simples
ato de saber ler nao transforma o individuo
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em leitor maduro. Ao contrdrio, crescemos
como leitores quando somos desafiados por
leituras progressivamente mais complexas
(Cosson, 2009, p. 35).

Toda descoberta partirad dessa insercdo de perguntas
a partir do texto escrito, de modo que a leitura passa
a ser um ato emancipatdrio de constru¢do da propria
identidade em universos distintos. Neste mesmo sentido,
Foucambert (1994) contribui afirmando que: “Ler significa
ser questionado pelo mundo e por si mesmo, significa poder
ter acesso a essa escrita, significa construir uma resposta que
integra parte das novas informacdes ao que ja se €.

Encerramos essa parte, retomando a questdo do
direito a literatura como direito humano. Eis a terminologia
postulada por Candido, mas cooptada como pensamento
fundamental por varios outros pensadores e pensadoras que
refletem sobre o literario. A garantia do direito a literatura
como direito humano faz parte da nossa propria capacidade
de “reconhecer que aquilo que consideramos indispensavel
para nos é também indispensavel para o proximo” (Candido,
2011, p. 174). Essa afirmacdo, absorvida por nos a partir
de uma outra perspectiva, estd no centro do Projeto de
Biblioteca Escolar apresentado nos proximos topicos, nos
seguintes termos: a literatura tornou-se indispensavel a nos
tardiamente por que nas nossas escolas da Educacdo Basica
ndo havia bibliotecas nem as nossas familias possuiam livros.

Entendemos a entrega de bibliotecas como a garantia
de um direito de estudantes para melhor aproveitar esta
passagem pela Educagdo Basica. Candido fala que lutamos
por direitos humanos e lutamos ainda, agora em nosso
tempo, por garantira plenitude do direito basico a educagao,
abertura de possibilidade da integra formagdo do ser e da
inteira elevagdo de seus atos sociais. Trabalhamos, assim,
como quem concorda com Candido, quando este diz:
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[...] portanto, a luta pelos direitos humanos
abrange a luta por um estado de coisas em
que todos possam ter acesso aos diferentes
niveis da cultura. A distin¢cdo entre cultura
popular e cultura erudita ndo deve servir para
justificar_ e manter uma separa¢ao iniqua,
como se do ponto de vista cultural a sociedade
fosse dividida em esferas incomunicaveis,

dando lugar a dois‘tlé)os incomunicaveis de
fruidores. Uma sociedade justa pressupoe o
respeito dos direitos humanos e a fruicao da
arte e da literatura em todas as modalidades e
em todos os niveis tal um direito inalienavel
(Candido, 2011, p. 191).

Nossasreflexdes e sonhos ndoignoramaefervescéncia
do contemporaneo com suas maquinas de ler, de escrever, de
Inteligéncia Artificial. Nao ignoram a pretensa substituigdo
da elaboragdo do pensamento humano e humanizado pela
técnica da maquina repetitiva e sem emog¢do. Nao ignoramos
também o ambiente propicio a negacdo da importancia de
professoras e professores para a mediacdo do conhecimento.
Entendemos existir no processo de ensino de leitura e de
critica do texto a um publico leitor, a possibilidade de fazer
encarar de forma transformadora os retrocessos do mundo
em volta.

A ameaca da inutilidade do livro fisico passou. Ao que
tudo indica, passou também o periodo do celular que parecia
superar qualquer outro material de estudos na escola, ainda
que na pratica servisse somente para distrair a aten¢do dos

estudantes das matérias escolares em pauta. Talvez passe
o dizer cansativo de que o brasileiro ndo 1é. Talvez passe
também a aversdo que se criou da biblioteca escolar, inclusive

porque ela foi muito usada como lugar de castigo. Talvez

passe o uso do livro de literatura como pretexto para outros
ensinamentos que ndo os dos literdrios. Talvez tenhamos,
numa realidade logo a frente, professoras e professores que
se entendam como apaixonados por literatura, condigdo

essencial para seu ensino, conforme indica Zilberman (2013,
p.1).
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Trabalhamos nosso projeto de leitura, de acesso ao
livro fisico, de garantia de entrega de Biblioteca Escolar na
contramado das revolugdes tecnoldgicas e informacionais do
nosso tempo. Como Perrone-Moisés, guardamos a esperanca
do gosto pela leitura. Do passado recente, ela afirma,

O livro de papel considerado no final do
século passado como um objeto parempto,
ndo apenas tem resistido a concorréncia
das novas tecnologias como foi beneficiado
Eor elas em sua producdo e distribuicao,
ornando-se o objeto mais, comercializado
da internet. [...] o fim da literatura foi tao
anunciado e comentado que se tornou um
topos ensaistico (Perrone-Moisés, 2016, p.

255).

Assim, como quem trabalha por defender princesas
imagindrias e terras encantadas, seguimos pelos caminhos
da literatura, garantindo a oferta do livro e projetos literarios
que agreguem nas praticas diarias dos educandos em sala.
Neste sentido, apresentamos a seguir etapas e sujeitos do
Projeto de Biblioteca Escolar da Rede Municipal de Ensino
de Imperatriz.

4. O projeto de biblioteca escolar

O Projeto de reestruturacio das bibliotecas
escolares de rede municipal de ensino de Imperatriz prevé
acdo e orienta¢do junto as escolas, além de forma¢do com
gestoras(es) e agentes de leitura, realizacdo de oficinas e
contagdo de historias. A equipe de Acompanhamento de
Biblioteca Escolar da SEMED-Imperatriz, composta por
3 pessoas, trabalha junto com a equipe de biblioteca das
escolas, quando hd3 na organizacdo do espago. Nestes
encontros, as agentes de leitura aprendem como catalogar,

registrar e trabalhar os empréstimos de livros.

3. Como ja indicado no texto de Introdugdo, das 35 escolas com biblioteca reestruturada e
em funcionamento, somente 1 estd sem pessoal, mas em processo de lotagdo.
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Como ja indicado no texto de introdugdo, o projeto
fez-se necessario porque os espacos destinados aos livros
nas escolas, no caso da maior parte das 21 escolas visitadas
antes de sua elaboragdo, ndo configuravam espagos
receptivos aos exercicios de leitura. Conhecendo a realidade
das escolas locais, a partir dessa amostra, partimos para
a pesquisa em documentos e em bibliotecas publicas da
cidade, para entender sobre registro de acervo, catalogacdo,
empréstimo e melhor forma de organizacdo de estantes,
além de pensarmos cores e aparéncia das salas para atrair os
estudantes.

Elaboramos o projeto com seus objetivos e missdo.
Desenhamos desde o formato das salas, com estantes dupla-
face, até o colorido da divisdo de género que acompanha a
catalogacdo externa de cada livro. Chamamos o documento
deorientagdode Passoapassode catalogac¢do (Figura1). Nele,
o norteamento exemplificado sobre catalogacdo interna
e externa, uso do carimbo da instituicdo e da biblioteca
escolar, uso de cores para separar os géneros, etiquetas com
nomes dos géneros para organizar as estantes, forma de
registro do acervo em livro. O documento tem 13 paginas e é
compartilhado com as escolas em formato de pdf, algumas
vezes apresentado em formato fisico.
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Figura 1 - Capa do Passo a passo de catalogacao.
ESTADO DO MARANHAO
PREFEITURA MUNICIPAL DE IMPERATRIZ
SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCAQAO (SEMED)
ey

./g‘l

Projeto de Modernizagdo das Bibliotecas Escolares de Imperatriz
Acesso ao livro de literatura

Deivanira Vasconcelos
Fabia Oliveira Paz PREFEITURA
v FAZ MUITO MAIS
2022 SECRETARIA DE EDUCACAO

Fonte: Acervo Proprio, 2022.

Na primeira etapa de trabalho em uma biblioteca,
sempre precisamos lidar com o problema da “Biblioteca
deposito” (Figura 2). Entdo, a conversa inicial visa a retirada
de livros didaticos antigos, estantes em excesso e limpeza
do local. Em seguida, realizamos a separagdo dos géneros
literarios/textuais do acervo, para posterior organizacao
das estantes. Usamos as seguintes nomenclaturas, que sdo
identificadas por cores, para separar o acervo: romance
classico/verde escuro; romance juvenil/vermelho; contos/
amarelo; poema/preto; literatura infantil/laranja; literatura
infanto-juvenil/verde claro; historia em quadrinhos/cinza;
biografia/lilas; pesquisa/rosa; religiosos/branco. Esse tipo
de marcagdo facilita o trabalho de organizacdo dos livros
e a identificagdo do género pretendido. Compde o espaco,
ainda, uma legenda de cores/géneros (Figura 3).

Todo este trabalho demanda tempo e recursos
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financeiros para compra de materiais, que a SEMED tem
garantido junto com as escolas. Usamos como material de
catalogagdo etiquetas brancas, fitas adesivas finas coloridas
e fitas adesivas transparentes, além de lapis, caneta preta
e azul, livro ata de registro e régua. Os elementos que
compdem o cantinho de leitura sdo adquiridos, na maioria
das escolas, pelas gestdes locais e produzidos em grafica ou
artesanalmente pelas agentes de leitura.

Figura 2 - Imagem da esquerda, biblioteca em processo de
organiza¢do. Imagem da direita, biblioteca organizada, com
livros catalogados e cantinho de leitura.

Fonte: Acervo Proprio, 2023

A partir da lei 12.244/2010, elaboramos um guia
direto e objetivo das atribui¢des das agentes de leitura e das
responsabilidades da gestdo para com a demanda da limpeza
da Biblioteca escolar. Esse dado pode parecer estranho, mas
é recorrente a reclamacdo de que os espagos ndo fazem parte
da rotina de limpeza da escola, ainda quando tem agenda
ativa e recebe com frequéncia os estudantes.
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Figura 3 - Legenda de cores que orienta a divisdo de
géneros literarios e textuais nas estantes.

Fonte: Acervo Proprio, 2022.

Neste periodo de 3 anos entre uma escola e outra,
realizamos 3 formac¢des gerais, com publico médio
de 75 pessoas. A primeira delas recebeu gestoras(es),
coordenadoras(es) escolares e agentes de leitura das
bibliotecas que ja haviam sido concluidas. Na ocasido,
apresentamos todo o passo a passo do trabalho realizado,
mostrando fotos com antes e depois de algumas bibliotecas.
Elaboramos falas diretas a gestdo para conscientiza-los de
que é importante manter o agente de leitura em seu posto
de trabalho, assim, reforcamos que estes profissionais sdo
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muito relevantes para o funcionamento da biblioteca e do
planejamento geral da escola quando o foco é leitura literaria
e independéncia de pesquisa.

Na segunda e terceira formagdes, levamos oficinas de
leitura, em formato de sequéncias de agdes organizadas para
orientar a oferta dos livros da biblioteca para o publico das
escolas. Asoficinas contemplavam Historias em Quadrinhos,
contos, romances juvenis, e literatura infantil em formato de
contacdo e historia. Todos os livros usados nas propostas de
oficina fazem parte do acervo da biblioteca e foram pensados
como um convite a biblioteca as professoras e aos professores
na escola.

A duragdo do trabalho em uma biblioteca depende
de alguns fatores. Primeiro, o tamanho do acervo, segundo
a receptividade da gestdo, terceiro, disponibilidade do
transporte que nos leva as escolas e, por ultimo, material
e pessoal para ajudar nas a¢des na propria escola. Fazemos
uma escola de cada vez, deixando algum trabalho inacabado
somente quando o pessoal da biblioteca se mostra capaz
de conclui-lo. As bibliotecas maiores levam o tempo de 1 a
3 meses para serem concluidas, como é o caso da 352, que
mesmo tendo pessoal e atencdo da gestdo, conta com um
acervo de aproximadamente 12.000 livros. A maioria delas,
porém, leva tempo médio de 3 semanas para ficar pronta. No
caso de escolas da zona rural da cidade, fazemos a orientac¢do
e trabalhamos junto em média 3 dias, passando a orientar a
continuidade das agdes por meio de rede social. O projeto
segue em andamento, com previsdo de atender mais 10
escolas, no ano de 2025.

5. A gestao

A gestdo escolar merece destaque neste artigo porque
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o posicionamento dela diante da relevancia de um projeto
de leitura a longo prazo é determinante para a fluidez dos
trabalhos, assim como para a efetiva execugdo das a¢des nas
etapas pos-implantagdo do novo ambiente. Cabe ressaltar
que o saber sobre alfabetizacdo, leitura, letramento e
conhecimentos pedagogicos em geral influenciam numa
gestdo competente e consciente de seu papel para o pleno
funcionamento da escola.

A figura gestora causou alguns impasses na
implanta¢do do projeto, principalmente nas fases iniciais.
Isto porque, por um lado, ndo acreditavam que aquilo fosse
adiante, por outro, incomodavam-se com a nossa presenca
constante em “suas escolas”. De modo que foram necessarios
alguns didlogos para explicar que nosso trabalho era parte
de um projeto demandado pela Secretaria de Educagao que
refor¢ava na escola o incentivo a leitura.

Os principais desencontros, porém, nas conversas
com a gestdo, tinham a ver com o pouco espago nas escolas
e, principalmente, a movimentagdo indevida do pessoal da
biblioteca para outras funcées. E preciso dizer que em alguns
casos, as agentes sao desviadas para serem alfabetizadoras,
professoras substitutas, porteiras, vigias de patio em
hordrio de intervalo, o que leva todo o dia de quem recebe
a insignia de “ndo ter fun¢do”. Dizer que agentes deveriam
ser mantidos em suas bibliotecas, inclusive em horério de
intervalo quando alguns alunos aproveitam para ler, gerou
algum desconforto.

Entregues as primeiras bibliotecas, com um pouco
de publicidade entre as equipes gestoras, o projeto passou
a ser melhor aceito/apoiado e, muitas vezes foi procurado
para a implantacdo. Ressaltamos que uma gestdo escolar
consciente, professoras(es) esperangosos/ativos e agentes
de leitura orientados formam uma equipe escolar proficua
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na promogdo da leitura literaria da escola.
6. O espaco

As bibliotecas escolares da nossa rede de ensino sdo
formadas em diferentes realidades. As escolas mais novas
tém salas amplas destinadas a biblioteca. As escolas mais
antigas e menores tém salas de biblioteca com metragem
equivalente a metade do espago destinado a sala de aula.
Algumas bibliotecas, ainda, dividem o espago com a roboética
ou laboratdrios e outros recursos pedagogicos.

As bibliotecas tém moveis caracteristicos, compostos
por um kit de 4/6 ou 8 estantes dupla-face, mesa retangular
com 10 cadeiras/mesa redonda, mesa de trabalho da agente
e armadrio de apoio. A distribuigdo das estantes nas laterais
da sala, possibilitando a passagem em todos os lados, deixa
o espago central livre para o cantinho de leitura e realizagao
de ventos de contac¢do de histdrias, ou somente recep¢do dos
leitores.

Vale um destaque especial para o fato de que sempre
que estamos realizando os trabalhos em uma biblioteca,
registramos muitas visitas de estudantes em busca de saber
quando poderdo pegar livros de empréstimo ou fazer leitura
por la. O espaco da biblioteca s6 ndo é frequentado quando
ndo ha quem atenda e quando ndo esta aberto.

7. Agentes de leitura

Nossas agentes de leitura, professoras fora de sala
de aula por motivo de saude ou redugdo de carga horaria,
receberam bem o projeto, pois ele passou a nortear seus
trabalhos na biblioteca e garantiu-lhes ambiente revitalizado
e aconchegante. Além disso, a chegada desse formato de
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biblioteca escolar validou os projetos de incentivo a leitura
que elas ja desenvolviam e fomentou aqueles que eram
ainda ideias. Algumas agentes, sem qualquer intimidade
com a literatura, com o tempo, pegaram o ritmo das
acdes necessarias para desenvolver um bom trabalho de
empréstimos, atendimentos aos estudantes e agilidade em
entregar o que era solicitado por professores.

Em muitas escolas, o projeto de biblioteca funcionou
como um antidoto ao esquecimento a que as agentes estavam
submetidas. A biblioteca da escola foi ganhando, ao longo
da historia, o estigma de lugar inutil e fora de uso, depdsito
de velharias, inutilidades e poeira, designios herdados por
quem era “jogado” para trabalharali. Este quadro lamentavel
mostra que quando a leitura ndo é valorizada, a biblioteca
ndo ganha atengdo e as pessoas que trabalham nestes
espagos sdo tidas como menos importantes. Deste grupo
de invisiveis, estas profissionais que cuidam das bibliotecas
escolares receberam abertamente o projeto, talvez porque
ele tenha validado ao espaco e a elas proprias no ambiente
escolar.

Nossas agentes de leitura tém rotinas de trabalho
definido nas escolas e ddo retorno das agdes que desenvolvem
e fomentam por meio de relatério mensal e contato
recorrente na nossa linha de contato. Contatamo-nos
diariamente compartilhando fotos e videos dos movimentos
das bibliotecas, meio que incentiva umas as outras nas suas
atividades de incentivo a leitura.

8. Oficinas de leitura e contacao de historia
Oideal quedeuinicioaeste projeto temsidorealizado

nos entremeios dos trabalhos praticos de montagem,
estruturacdo e catalogagcdo do acervo das bibliotecas.
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Néo oferecemos oficinas as professoras(es) da rede, como
previsto inicialmente, mas montamos projetos de leitura
que sdo mediados pelos agentes das bibliotecas e chegam as
salas de aula.

Em 2023 e em 2024 oferecemos formacgdes, no inicio
do ano letivo, com foco em oficinas de literatura com livros
das bibliotecas. Criamos cronogramas de a¢des comvisitasao
espago para apresenta¢do do acervo, momentos de contagdao
de histodrias, rodas de leituras e empréstimos de livros, de
modo a envolver todos os anos nas agées. A realiza¢do deste
cronograma se deu em parceria com a coordenagdo escolar e
contou com a aceitacdo docente.

Para este ano de 2025, ofertaremos mais uma
formacao focada em oficinas literdrias, prevista para margo.
Neste ano, tematizaremos o poema e teremos como foco,
além do texto literario, a teoria da literatura, a importancia
do espago de biblioteca escolar para o fomento da leitura,
ponto de aten¢do da nossa rede nas avaliagbes externas.
Nosso objetivo é validar o incentivo a leitura como pratica
basilar de qualquersistema de ensino eampliar os horizontes
de nossas agentes quanto ao saber critico sobre a literatura.

Consideracgoes finais

A relevancia da leitura na formacdo integral do
educando deve ser enfatizada por meio da criagdo de
Bibliotecas escolares. O espac¢o, como ambiente de estudos
gerais e leitura literaria, garante, entre outras habilidades, a
independéncia de estudantes na busca pelo conhecimento.
Na sua relevancia inicial, porém, estd o fomento a cultura
de modo geral e o apoio ao planejamento docente para
o ensino da leitura. Nosso objetivo primeiro de garantir
espago possivel ao exercicio da leitura literdria na rotina
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da escola tem sido alcangado. Por vezes, precisamos fazer
reorientacdo da gestdo e agentes de leitura para de fato fazer
acontecer o objetivo principal do projeto, mas na maioria
das 35 bibliotecas entregues, estabeleceu-se, logo de inicio, a
regularidade de empréstimo, contacdo de histdrias e visitas.

O projeto de Biblioteca Escolar na rede Municipal
de Ensino de Imperatriz busca cumprir os seus objetivos,
gerindo em sua esséncia o valor humanizador do saber
literario que, por assim ser, é um valor humano, um direito
cidaddo. O movimento rumo ao letramento literario tem
acontecido nas rotinas de formagées, com oficinas literarias,
e estudos de textos tedricos que conscientizam a rede.
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JOAO DO VALE: POESIA E RESISTENCIA EM “MINHA
HISTORIA”, “LAVADEIRA E O LAVRADOR” E
“CARCARA”

RESUMO: A musica e a poesia sdo auténticas formas de expressao
popular. Jodo do Vale é cantore compositor maranhense conhecido
por ser o poeta do povo e fazer de suas letras uma forma de defesa,
denuncia e resisténcia contra as injusticas sociais. Suas cangdes
estdo envoltas por uma realidade inquietante, demonstrando
sua habilidade em retratar temas relevantes e provocativos. Fez
de sua musica um protesto, dando voz ao sertdo através de suas
cangdes. Este artigo possui como estudo de corpus as poesias
sonoras “Minha histdria”, “Lavadeira e o Lavrador” e “Carcard”,
no intuito de proporcionar uma leitura, andlise e reflexdao sécio-
histérica do sertanejo e seus aspectos de resisténcia. Para tanto, a
metodologia adotada foi a pesquisa bibliografica e descritiva a fim
de analisar as cangdes. O aporte tedrico da pesquisa é constituido
por Paz (1982), Bosi (2008), Salgueiro (2012) e estudos acerca do
cancioneiro de Jodo do Vale, que, com sua voz, fez ecoar as lutas e
o grito de tantos outros sertanejos que vivem histérias como a dele
e faz de sua expressdo popular, o grito do sertdo.

Palavras-chave: Jodo do Vale. Resisténcia. Poesia musical.

JOAO DO VALE: POETRY AND RESISTANCE IN “MY
STORY”, “THE WASHERWOMAN AND THE FARMER” AND
“CARCARA”

ABSTRACT: Music and poetry are authentic forms of popular
expression. Jodo do Vale is a singer-songwriter from the state of
Maranhao, known for being the people’s poet and making his
lyrics a form of denunciation, resistance and defense against
social injustices, surrounded by a disturbing reality of injustice
and oppression. He turned his music into protest, giving voice
to the sertdo through his songs. This article studies the sound

”» o«

poems “Minha historia”, “Lavadeira e o Lavrador” and “Carcard” in

-121-



order to provide a reading, analysis and socio-historical reflection
of the sertanejo and its aspects of resistance. To this end, the
methodology adopted was bibliographical and descriptive
research in order to analyze the songs. The corpus of the research
is made up of Paz (1982), Bosi (2008), Salgueiro (2012) and studies
on the songs of Jodo do Vale, who, with his voice, makes possible
the struggles and cries of so many other sertanejos who live stories
like his and makes his popular expression the cry of the sertdo.

Keywords: Jodo do Vale. Resistance. Musical poetry.
1. Introducao

Estudar artistas regionais que cantam a realidade
do seu povo é de extrema importdncia para a constru¢do
identitdria de uma regido. O Maranhdo possui intimeros
exemplos de personalidades que contribuem nesse processo
de caracterizagdo regional. Dentre tantos, destaca-se Jodo
Batista Vale, possuidor de uma admiravel producdo poético-
musical, a qual sera estudada e posteriormente analisada,
buscando semprerelacionarosaspectos constitutivosdaobra
com a figura do sertanejo que reside no sertdo maranhense.

Nas cangées de Jodo do Vale é nitido o vinculo entre
elaseocontextosocial sertanejonordestino, prioritariamente
o sertdo maranhense. Trata-se, entdo, de uma profunda
relagdo entre o compositor e o seu meio sociocultural, que é
ainspiragdo de suas cangdes. Pode-se, entdo, constatar que o
compositor, por meio de sua obra, fez de sua voz e letras uma
auténtica forma de defesa, denuncia e resisténcia contra as
injusticas sociais daquele lugar.

Nos baides de Jodo do Vale é possivel explorar cada
um desses elementos, visto que ele canta sua realidade e
seu cotidiano. Compositor por exceléncia, e de um talento
inquestionavel, Jodo do Vale se fez ouvir nos palcos e
conquistou espago na musica popular brasileira - MPB. Em
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1964, com o golpedeestado, suas musicasquejadenunciavam
as injusticas do sertdo maranhense ganham um novo alvo
em carater de denuncia, a ditadura. Em parceria com outros
artistas elaborou ag¢des artistico-culturais de protesto e
resisténcia.

Indubitavelmente Jodo do Vale é protagonista
na histéria cultural do seu estado, uma personalidade
importante na construc¢do da imagem social da regido. Em
vista disso, neste artigo pretende-se demonstrar que suas
cangdes foram constituidas de uma expressio popular
de resisténcia e combate a exploragdo social, bem como
impregnadas por um forte sentimento de pertencimento
em cada uma delas. Assim, o trabalho serd oportuno para
a sociedade de modo geral, além de agregar conhecimento
socio-histdrico e poético do Maranhdo, fortalecendo seu
impacto crescente na cultura maranhense.

2. “Pega, mata e come”: poesia de resisténcia

Manuel Bandeira em “Flauta de papel” afirma: “Ja se
disse que o poeta é o homem que vé o mundo com os olhos
de crianga, quer dizer: o homem que olha as coisas como se
as visse pela primeira vez; que as percepciona em sua perene
virgindade” (Bandeira, 1985, p. 204). Desta maneira, o poeta
escreve em modo de contemplac¢do do objeto de sua poesia.
Octavio Paz endossa essa afirmativa ao definir poesia como:

“Hj"] conhecimento, salvagéo, poder,
abandono. Operacao capaz de transformar o
mundo, a atividade poética é revolucionaria
por natureza; exercicio espirituyal, é um
meétodo de libertacdo interior [..] 0 poema
¢ um caracol onde ressoa a musica do
mundo, e métricas e rimas sdo apenas
correspondéncias, ecos, da_ harmonia
universal. Ensinamento, moral, exemplo,
revelacdo, danca, didlogo, monologo. Voz do
povo, lingua dos escolhidos” (Paz, 1976, p. 15).
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Essa acdo instintiva com as palavras coloca o poeta
como criador primitivo. O poeta revela o conhecimento
por meio da sua nomeacdo e relagio do ato mistico e
divino na poesia, o poder do verbo. O filésofo Giambattista
Vico acorda esta perspectiva quando afirma que “[...] é
propriedade dos infantes o tomar coisas inanimadas entre
as maos e, entretendo-se, falar-lhe como se elas fossem
pessoas vivas. Esta dignidade filologico-filosdfica prova-
nos que os homens do mundo nascente foram, por sua
propria natureza, sublimes poetas” (Vico, 1979, p.41-42).
Desse modo, a poesia seria a linguagem poética primitiva,
tendo em vista a sublimagdo do objeto, ainda que ndo haja
significado concreto e seja somente intrinseco.

A poesia e as cang¢des sdo um lugar privilegiado
para a manifestacdo da subjetividade e/ou realidade, assim
tornam-se um instrumento. Em conformidade ao que
postula Saussure (1995), a linguagem é o pensamento do
som, no poema essa relagao é evidente. Figuras de linguagem
como assondancia, alitera¢gdes, onomatopeias, paronomasias
e outros como metrificacdo e rimas garantem a sonoridade
no poema. A construg¢do dos sons resulta no ritmo, Octavio
Paz define como unidade sonora que permite com que a
prosa aconteca.

O ritmo ndo s6 é o elemento mais antigo_e
permanente da_linguagem, como ainda ndo
é dificil que seja anterior a prépria fala. [..]
Deste modo: o ritmo se d4 espontaneamente
em toda forma verbal, mas s6 no poema se
manifesta. Sem ritmo ndo ha poema; s6 com
0 mesmo, ndo ha prosa. O ritmo é condigao
do poema, enquanto ¢é essencial para a prosa
(Paz, 1976, p. 11-12).

A cadéncia desenvolvida pelo ritmo é a voz do
poema. O mesmo ocorre de modo natural ou planejado pelo
poeta, a fim de dar constancia, beleza e forma. Para ler um
poema € necessario mais do que decodificar as palavras, é
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fundamental que o leitor deixe o poema atravessa-lo, o ritmo
encadeia esse processo para a constru¢ao da imagem que o
poema proporciona.

A imagem “[...] revela o que é, dizem que a imagem
recria o ser” (Paz, 1976, p. 141). Ao ler poesia, uma imagem
instala-se na percepcao de quem o 1é. Esta mesma imagem
mistura-se com o que o autor sugere e o que o leitor criou
a partir da leitura, essa pluralidade se da pela construgdo
que a linguagem inspira. Bosi (1936, p. 10) define esta
transmutac¢do ao texto visto de modo unilateral onde “ora
é reduzido a uma dada estrutura de fonemas da qual teria
emergido aleatoriamente o seu sentido” e “ora é identificado
com algumas de suas imagens as quais se emprestaria
uma coeréncia psicologica ou mitica”. Isso da origem ao
movimento de imagens e nivel da palavra, conforme aponta
O autor.

A fantasia e o devaneio sdo a imaginagdo
movida pelos afetos. Esse movimento das
imagens podera circular apenas pelos espacos
da visdo. Mas podera também_ aceder ao
nivel da dpalavra. Quando o faz, dao-se, pelo
menos, duas operac¢oes: a) a denominagdo: as
imagens tornam-se nomes — substantivos,
adjetivos — quando comparecem ao campo
da fala; b) a predicagdo: da imagem nome

se diz, Fre_(dlc)a—se alguma coisa a partir de
nossa afetividade e da nossa percep¢ao (Bosi,

1936, p. 62).

O estudioso explica como palavras tornam-se
imagens que fantasiosas ou ndo passamailustrara poesia que
se 1é. Dessa maneira, palavras ganham vida no imaginario
e simples predica¢des da lingua, em conjunto com outros
elementos morfossintdaticos e semanticos, constituem
sentido e constroem as imagens. Quando l¢, o leitor alcanca
a realidade ou o ladico proposto pelo poema, ainda que a
poesia proporcione, também, que o leitor tenha acesso a
imagem e significado proprio, de acordo com sua historia e
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tempo.

A linguagem, portanto, é imprescindivel na
mensagem poética, visto que a partir dela todos os outros
elementos sdo constituidos. Salientando que a construgao
poética ndo é mecanica, ndo é passivel de formas, todos
os elementos sdo explorados por suas possibilidades de
subjetividade e “interacdo de sons, imagens, tom expressivo
e perspectiva em um processo simbolico delicado, flexivel,
polifénico, ora tradicional, ora inovador, numa palavra, ndo
mecdanico” (Bosi, 1936 p. 11, 12).

Todaa subjetividade e vertentes que uma tinica poesia
pode conter sdo oriundas da constru¢do poética envolta no
artista e, “enfim, é decifrado como uma alegoria atras da qual
se perfilariam lugares ideologicos do autor ou de sua cultura”
(Bosi, 1936 p. 10). Desse modo, a poesia ¢ movimentada pela
vivéncia do poeta que a produz, havendo influéncia direta
de aspectos como sua regido, religido, ideologias e posi¢ao
social. Nesta perspectiva, muitos poetas fizeram e fazem
uso de sua arte, para denunciar injusticas pautadas em suas
realidades e vivéncias, esta poesia é dita como: poesia de
resisténcia.

A resisténcia, por possuir muitas vertentes,

Ora propoe a recuperacio do sentido
comunitdrio_perdido (poesia mitica, poesia
da natureza); ora_a melodia dos afetos em
plena defensiva (lirismo de confissdo, que
data, pelo menos, da prosa ardente de
Rousseau); ora a critica direta ou velada da

desordem estabelecida (vertente da satira, da
Farodla, do epos_revoluciondrio, da utopia)

Bosi, 1936, p. 144).
A ideologia esta presente em todos os modos que
a poesia se faz resisténcia. A construgdo histérica estd
intimamente ligada a cada traco e necessidade de uma poesia
queresiste. Em meio a usura do tempo, seus acontecimentos,
modificagGes, perversidades e mutagdes é necessario que se
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reflita: “Como sentir e pensar a poesia nesse quadro de ideias
marcado por tdo poderosos esquematismos?” (Bosi, 1936, p.
1).

A poesia, mesmo que no intuito de “resistir”, é fluida
pela inspiracdo. A inspiragdo “é lancar-se para ser, mas
também é sobretudo recordar e voltar a ser. Voltar ao Ser.”
(Paz, 1976 p. 221). Seria assim todos os tempos capazes de
inspirar? Nao ha como unificar o processo de construgao
poética visando a individualidade de cada poeta, seus
pensamentos, ideologias, realidades e qualquer outro fator
que possa interferir no processo.

Para tanto, a poesia em seus caminhos mais trilhados
como poesia-metalinguagem, poesia-mito, poesia-biografia,
poesia-sdtira, poesia-utopia, ainda que a primeira seja
comumente mais vista devido as muitas censuras causadas
pela historia e proporcione, em muitos casos, incognitas
que contribuem efetivamente para a manutencdo da arte,
é imprescindivel a relacdo com todas as outras poesias. “A
lucidez nunca matouaarte” (Bosi, 1936 p. 148), pelo contrario,
entende-se a arte como parceira nos processos historicos e
ela, porsuavez, continuaaresistir e estar intimamente ligada
a cada um dos seus processos revolucionarios, alinhando-se
a qualquer ambiente, desde que ali haja um poeta, posto que
“nossa condi¢do original é essencial” (Paz, 1976, p. 191).

. Joao do vale: “a voz do povo”
P

Em 1934 nasce Jodo Batista Vale, em Pedreiras,
Maranhdo. O “do” de seu nome foi acrescentado somente
depois, com a inteng¢do de reafirmar sua origem. Jodo foi o
quinto filho de um casal de agricultores. Aos 13 anos de idade
foi morar em Sdo Luis/MA, cidade em que foi inserido no
mundo artistico por meio do bumba-meu-boi. Jodo cultivava
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osonho de ir para o Rio de Janeiro, com a intencdo de tornar-
se cantor, mas ndo houve nada facil em sua trajetodria.
Com muito esfor¢o realizou o sonho de chegar a cidade
maravilhosa e conhecer musicos que gravaram suas cangdes.

No Rio de Janeiro teve sua primeira cangdo,
“Madalena’, gravada por Zé Gonzaga. Vindo do sertdo e
acostumado aos problemas de sua terra, a voz do sertdo
maranhense transforma seu talento genuino em grito de
resisténcia. Muitas de suas criagées contam sua historia, em
especial, a musica que leva o titulo “Minha historia”. O inicio
da musica anuncia: “seu mogo, quer saber, eu vou cantar
num baido. Minha histéria pra o senhor, seu mogo, preste
atencdo”.

Sempre que questionado sobre sua vida no sertdo
maranhense, tematica da maioria de suas musicas, Jodo do
Vale expressava o amor que tinha por sua terra natal, bem
como todas as dificuldades que enfrentou. Quando a escola
era pauta, sempre demonstrava insatisfagio por ndo ser
alfabetizado e relatou o motivo para a revista Abril Cultural:

Teve uma época que foi designado um coletor
novo la pra Pedreiras. Coisa da politica. E ele
levou um filho em idade escolar. Na escola
tinha uns trezentos alunos, mas escolheram
logo eu pra dar lugar ao filho do homem. E eu
senti, € claro. Resolvi nunca mais ir estudar.
Ndo tinha porqué. Entdo de manhi eu pegava
meu saco de merenda e enchia de pedra, ia
pra cima do muro do cole%lo e na hora do
recreio mandava pedra em todo mundo. Por
estar, com, inveja, por nao concordar com
aquela injusti¢a. Tinha dia qtue botavam
inspetor la, mas eu dava a volta e na hora
do recreio mandava pedra. Dai todo mundo
comentava: “‘Esse menino ndo vai dar pra
nadanavida”. Hoje eles botaram rua com meu
nome, me homenageiam, s pra desmanchar
o que fizeram... Mas nem Deus querendo eu
esquego! (Abril Cultural, 1977, p. 10)

Este fato refletiu diretamente em sua educa¢do que
gerou diversas problematicas em sua vida, um exemplo sdo
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as muitas especulag¢des sobre as parcerias de autoria de Jodo
do Vale. Estudiosos e familiares afirmam que por limitagoes
com a escrita, necessidades financeiras ou tao somente para
que as musicas pudessem ser gravadas, Jodo do Vale cedia
composig¢oes suas a outros artistas/compositores.

Durante seu trajeto do Maranhdo até o Rio de Janeiro,
que demorou um ano devido as diversas paradas pelo
Nordeste, Jodoviu e viveu iniumeras situagdes que suscitaram
nele indignag¢des que viraram musicas posteriormente.
Assim, sua obra tem ligacdo direta com suas vivéncias, sendo
leitura cantada da realidade. Para a revista Abril Cultural,
Jodo reforga essa tematica quando narra o seu percurso e
cita o fato que mais tarde viraria texto no show “Opiniao’,
espetaculo que ele junto com outros artistas consagrados
montou em protesto contra a ditadura. Atores e cantores
intercalavam cangdes referentes a problematica social do
Brasil. O texto era assinado por Armando Costa, Oduvaldo
Vianna Filho e Paulo Pontes. O show “Opinido” tornou-se
uma referéncia na chamada “musica de protesto”.

[...] Onde nasci ndo tem seca, mas passei um
ano no Nordeste, na minha caminhada para o
Sul (sic). Sofri influéncias de varios caras do
Nordeste, principalmente de Luiz Gonzaga,
Eu ndo tinha inten¢do de pesquisar, mas vi
e guardei um monte de coisas: ajudante de
caminhdo vai para tudo quanto é buraco.
La na Bahia cruzei com levas de retirantes
nordestinos e vi na primeira pagina de um
jornal uma fotografia'do Assis Chateaubriand
(1891-1968) dando um colar de quarenta
aguas-marinhas pra rainha Elizabeth [...]. Eu
me rebelei com isso, como qualquer oqutro
teria se rebelado. E Podqua ter sido até um
marginal; minha sorte foi que a revolta virou
musica e poesia (Abril Cultural, 1977, p. 10).

Ainda no Rio de Janeiro, foi preso enquanto

participava de uma reunido de preparagdo dos seus shows,
mas com ajuda de liderancas politicas maranhenses foi
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transferido para Sdo Luis e mantido em prisdo domiciliar.

Em seis de dezembro de 1996 faleceu em sua terra natal. A

forca e contribuicdo popular de Jodo do Vale para a musica é

inegavel. Ferreira Gullar na obra Nova Histdria da Musica
Popular Brasileira, reitera:

Devo dizer que considero Jodo do Vale uma

das figuras mais importantes da mdusica

popular brasileira, |...] Isso se deve ao fato

de que Jodo do Vale ndo ¢ um compositor

de origem urbana e que s agora se comeca

a vencer o _preconceito que tem cercado as

manifestacdes populares sertanejas. |...

Autenticidade é uma palavra besta, mas é na

autenticidade que reside a forca desse Jodio

maranhense, vindo de Pedreiras para dar voz

nacional ao sertao. Mas nao so nisso, e nao

apenas no seu talento, como também em

sua cultura. Ha gente que pensa que culto é

apenas quem leu muitos livros. No entanto,

se tivesse tido, como eu, a oportunidade de

ouvir Jodo cantar as suas musicas sertanejas

ue ele sabe, veria que ele ¢ a expressdo viva

e uma cultura. De uma cultura que ndo esta

nos livros, mas na memoria e no coracao dos
artistas do povo (Gullar, 1997, p. 1).

A musica sertaneja cantada e escrita por Jodo do
Vale é a propria “expressdo de cultura”. Cantar a realidade
e a vivéncia, transformando composi¢bes em historias
que podem ser encaixadas em diversas realidades
dando possibilidades de diversas interpretacdes, era sua
especialidade. O saber empirico valorizado e propagado
no sertdo, através da contagdo de historias. é reconhecido
como fonte de arte. Assim, a singularidade, mensagem,
simplicidade e receptividade das can¢6es de Jodo do Vale faz
de suas cangdes a voz do povo.

4. “A minha flor o vento pode levar, mas o meu perfume fica
boiando no ar”

A fonte artistica de Jodo do Vale era popular. Sua
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tematica surgia do cotidiano, no bater de asas de um passaro
a um passo de xote, tudo subjetivo e real. Cada letra que
surgia por meio de suas vivéncias era musicalizada. Por
isso, quase todas contam uma historia. Ndo por acaso, Jodo
compds a musica “Minha Histéria”, que conta fatos de sua
infancia até a vida adulta.

Em “Minha Historia”, Jodo narra sua vida do interior
do Maranhdo e suas inimeras superagdes, a0 mesmo tempo
se aproxima dos que ndo tiveram a mesma oportunidade que
ele. De modo testemunhal, “as ‘verdadeiras testemunhas),
as ‘testemunhas integrais’ sdo as que ndo testemunharam,
nem teriam podido fazé-lo” Agamben (2008, p. 48, grifos
do autor), pois fazem parte da histdria. As musicas de Jodo
do Vale indagam sobre praticas violentas, geradas pela
negligéncia do Estado e as consequéncias diversas que
deixam as pessoas mais pobres na regido Nordeste. Trata-se
da “poesia testemunhal” que narra a realidade e as comprova.
Wilbert Salgueiro caracteriza a poesia testemunhal:

(1) o registro em primeira pessoa iz) um
compromisso com a sinceridade do relato (3)

desejo de c]justlga (4) a vontade de resisténcia
(5) abalo da hegemonia do valor estético sobre
o valor ético (6) a apresenta¢do de um evento
coletivo (7) presenca do trauma (8) rancor
e ressentimento (9) vinculo estreito com a
historia (10) sentimento de vergonha pelas
humilhag¢des e pela animalizacdo sofridas (11
sentimento de culpa por ter sobrevivido; (12
impossibilidade radical de re-apresentagio
do vivido/sofrido (Salgueiro, 2012, p. 292-

293).

Dessa forma, a can¢do de modo testemunhal, conta a
realidade sertaneja com relacdo as diversas desigualdades.

Minha histoéria
(Jodo do Vale e Raymundo Evangelista, 1960)

Seu mogo, quer saber, eu vou cantar num baido
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Minha histéria pra o senhor, seu mo¢o, preste aten¢ao

Eu vendia pirulito, arroz doce, mungunza

Enquanto eu ia vender doce, meus colegas iam estudar
A minha mde, tdo pobrezinha, ndo podia me educar

A minha mde, tdo pobrezinha, ndo podia me educar

E quando era de noitinha, a meninada ia brincar

Vixe, como eu tinha inveja, de ver o Zezinho contar:

- O professor raiou comigo, porque eu ndo quis estudar
- O professor raiou comigo, porque eu ndo quis estudar

Hoje todo sdo “douto’, eu continuo jodo ninguém
Mas quem nasce pra pataca, nunca pode ser vintém
Ver meus amigos “douto’, basta pra me sentir bem
Ver meus amigos “douto’, basta pra me sentir bem

Mas todos eles quando ouvem, um baidozinho que eu fiz,
Ficam tudo satisfeito, batem palmas e pedem bis

E dizem: - Jodo foi meu colega, como eu me sinto feliz!

E dizem: - Jodo foi meu colega, como eu me sinto feliz!

Mas o negécio ndo é bem eu, é Mané, Pedro e Romao,
Que também foram meus colegas, e continuam no sertdo
N&o puderam estudar, e nem sabem fazer baido.

“Minha histéria”,compoeo LP Joaodo Vale - O poeta
do povo, langcado em 1965. Movido por suas lembrangas do
tempo de crianga, Jodo conta o que fazia para sobreviver e
enaltece sua vontade de estudar e viver experiéncias que
seus colegas podiam. Retirado do ambiente escolar para
ceder a vaga ao filho de um homem que possuia dinheiro,
desde sempre Jodo do Vale sentiu a desigualdade social e as
dificuldades que a pobreza oferece. Por esse motivo, cantar
suas vivéncias € uma de suas principais marcas escritas.

A imagem construida na musica permite uma
marcacao de dois mundos diferentes: criangas que podem
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estudar e criang¢as que ndo podem e precisam trabalhar para
complementar a renda familiar. Os destinos dessas criangas
sdo tracados por uma desigualdade social marcada em todo
o Brasil e intensificada no Nordeste pela ma distribuicdo de
renda, exploracdo e diversas outras dificuldades.

Ao final da cang¢do, o compositor expressa sua
preocupagdo com os que ndo puderam estudar e ndo
sabem “escrever baido’, ou seja, ndo tém uma veia artistica
e precisaram permanecer no trabalho arduo que o sertdo
proporciona. A linguagem é um elemento importante na
construcdo poética, marcas regionais e expressoes como
“douto”, “raiou comigo” e “mas quem nasce pra pataca, nunca
pode servintém”. Tais expressdes marcam o espago e local ao
qual pertence o eu lirico.

A musica possui um ritmo e tom arrastado e
melancolico que expressam exatamente o trauma que Jodo
sofreu em sua infancia. Em primeira pessoa, ele narra sua
propria vida fazendo um paralelo entre trés realidades,
o menino que virou doutor, o que virou artista e o que
permaneceu na lida do sertdo. A musica dialoga com a
cangao “O bom filhoa casa torna”, na qual o eu lirico explica o
motivo que o fez sair do sertdo, também em primeira pessoa.

O eu lirico inicia explicando o assunto da musica “O
bom filho a casa torna”, com o antncio: “Eu vou contar seu
moc¢o por que deixei meu sertdo [...]” e segue narrando o
motivo que o levou e muitos outros sertanejos, a deixarem o
Nordeste. A ilusdo que no Sudeste a melhoria de vida é certa,
faz com que essa migracdo seja constante. Contudo, o artista
desfaz essa perspectiva quando enfatiza “Deixa que cad na
cidade ndo existe explora¢do”. A ironia presente no trecho
reflete ao fato de ele e muitos sertanejos migrarem para o sul,
fugindo das dificuldades do nordeste e serem explorados na
cidade grande, tal qual no sertdo. No decorrer da cancao, ele
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expressa as saudades que possui de sua terra e das pessoas
que existem la, bem como sua vontade de retornar para seu
povo, conforme o titulo da musica.

Essa dgua dos meus 6io
Algum dia vai parar
O bom filho volta a casa
Por isto eu vou voltar
Eu ja vi ditado certo
Pr'aprender tem que apanhar

A ilusio de que no Sudeste as oportunidades sdo
maiores e que ndo hd explora¢do faz com que muitos
sertanejos migrem, mesmo nos dias atuais, em busca de
condi¢des melhores de vida. A saudade é variante presente
no cotidiano de quem faz essa escolha. Reviver cantando suas
saudades oportuniza ao ouvinte aproximar-se da imagem
construida por meio de suas descri¢des, conforme o trecho a
seguir:

Ai meu Deus, quanta saudade
Do Lachinha e do Sané
Do De Ouro, do Leipinha
Jodo Piston, do Rafaé

Esmagado, Garrinchinha
Sdo meus amigos de fé

Jodo do Vale se nega a fazer parte de um sistema
opressor, por isso suas musicas possuem carater de dentncia
movida pelo sentimento que aquece seu discurso e o articula
no contexto nordestino. Desse modo, a poética é regional e
universal. O seu canto poético leva o ouvinte a refletir sobre
diversas questdes, especialmente as sociais provocadas pela
pobreza e pela exclusao.

Nacangdo “A lavadeirae o lavrador” avoz testemunhal
é responsavel por ver e julgar as agdes dos personagens desde
o inicio da musica:
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A lavadeira e o lavrador
(Jodo do Vale e Ary Monteiro, 1965)

Eu vi a lavadeira pedindo sol
E o lavrador pra chover

Os dois com a mesma razao
Todos precisam viver

Eu vi o lavrador com o joelho no chdo
O pranto banhando o rosto

Seu filho pedindo pao

O gado todo morrendo

O Deus poderoso

Faga chover no sertdo

Nessa hora eu queria ter for¢a e poder
Pra acabar com a miséria

E fazer no sertdo chover

Vocés vao me censurar

Mas veio na imaginac¢ao

Nem tudo é santo de Deus

Pois Deus ndo tem coragao

Depois, veio a lavadeira
Solugando a reclamar

Dez dias que nao faz sol

Pra minha roupa secar

Se eu ndo entrego a roupa toda
Doutor ndo vai me pagar

Se amanha ndo fizer sol

Ai, meu Deus, o que sera

Ai, eu vi que Deus é toda a perfei¢do
O que eu pensei ainda ha pouco
Agora peco perddo

S6 uma forc¢a de cima

Controla a situacao

Um povo querendo inverno

Outro querendo verdo.
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Os termos “lavadeira” e “lavrador” possuem uma
aproximagdo lexical que parafraseia a aproximagdo das
diversas formas de luta e resisténcia do sertido, ao mesmo
tempo que tém necessidades distintas, pois uma precisa de
sol e outro de chuva para obter o sustento. Ambos sdo figuras
marcantes no Nordeste e sdo profissdes inferiorizadas pela
sociedade. Apesar disso, sdo complementares: a mulher que
precisa de sol e o homem que precisa da chuva, evocando a
unido dos contrarios.

A fé é um elemento comum em suas cangdes,
evidenciada nos trechos “O Deus poderoso/ Faca chover no
sertdo” e “Nem tudo é santo de Deus/ Pois Deus ndo tem
coragdo”. Nesta cangdo, a injuria é posta como protesto e
revolta pelo sofrimento do sertanejo, mesmo queao final haja
um pedido de desculpas. E exposto na cancio a dificuldade
de fazer com que todos fiquem felizes, pois quando esta bom
para um, o outro declina.

Essa antitese criada entre a lavadeira o lavrador ndo
anula suas igualdades. As profissdes sdo diferentes, mas o
objetivoéomesmo:trabalharparasobreviver. Asobrevivéncia
é uma caracteristica marcada em diversas musicas de Jodo do
Vale. A luta por condig¢des de vida melhores ou até mesmo
somente para ter comida a mesa passa por inimeros fatores,
inclusive o clima, enquanto um quer sol e outro precisa de
chuva.

A musica coloca antOnimos em pares para
construirem a cang¢do: chuva e sol, lavadeira e lavrador,
inverno e verdo. Essa escolha de integragdo evidencia
as inumeras diferencas e necessidades distintas de
sobrevivéncia, enfatizando, ainda, que ndo ha uma balanga
que proporcione igualdade, um lado sempre sera favorecido,
enquanto o outro padece.

A musica de Jodo do Vale viaja por inumeros lugares,
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principalmente por sua terra. Uma representagdo sagaz e
firme dessa regido é o passaro carcara, nome musica mais
executada do cancioneiro.

Carcara

Carcard

La no sertao

E um bicho que avoa que nem avido
E um passaro malvado

Tem o bico volteado que nem gavido
Carcard

Quando vé roca queimada

Sai voando, cantando,

Carcard

Vai fazer sua cagada

Carcara come inté cobra queimada
Quando chega o tempo da invernada
O sertdo ndo tem mais roga queimada
Carcara mesmo assim num passa fome
Os burrego que nasce na baixada
Carcard

Pega, mata e come

Carcard

Num vai morrer de fome

Carcard

Mais coragem do que home

Carcard

Pega, mata e come

Carcard ¢ malvado, é valentao

E a aguia de 14 do meu sertdo

Os burrego novinho num pode anda
Ele puxa o umbigo inté mata
Carcard

Pega, mata e come

Carcard

Num vai morrer de fome

Carcard

Mais coragem do que home

Carcara
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Em 1964 iniciava a Ditadura Militar no Brasil, com
o Ato Institucional n® 54 , que reforcou a censura e ag¢des
arbitrarias como a tortura. Os artistas em forma de protesto
a ditadura instalada, organizaram-se de modo sigiloso.
As musicas ganharam novas interpretagdes e construcgdes
denominadas “musicas de protesto” e denunciavam o
sistema ditatorial, as injustigas e abusos de poder.

A musica “Carcard” foi escrita em 1964, como forma
de protesto, por Jodo do Vale e José Candido. A cangao
fazia parte do show “Opinido’, sua letra exalta a coragem e
a determinacdo para vencer a fome e a rudeza do sertdo. A
musica inclui a declamacdo de um texto> extraido de um
relatorio da Sudene, sobre a migracdo dos nordestinos
expulsos pela seca e fome de suas terras. “Carcard” é a mais
conhecida composi¢do da obra e imagem do maranhense
Jodo do Vale, observador profundo da paisagem e da vida
nordestina.

O carcara é um gavido grande, sabe superar as
dificuldades e os problemas de sobrevivéncia, pois ao sentir
fome “pega mata e come”, quando em perigo “voa que nem
avido’, é valente e decidido “mais coragem do que home”. O
carcara simboliza o ideal libertdrio da can¢do, dialogando
com o periodo histdrico onde o Brasil era comandado por
uma ditadura e os nordestinos estavam cada vez mais
migrando para o sudeste em busca da sobrevivéncia. Carcara
simboliza a resisténcia do povo. A pretensdo de calar de vez
as vozes contrarias aos arbitrios do regime, faz com que o
carcara possa assumir também o significado do opressor,

4. Foi um decreto emitido pela Ditadura Militar durante o governo de Artur da Costa e Silva

no dia 13 de dezembro de 1968. O Al-5 é entendido como o marco que inauFurou o periodo

mais sombrio da ditadura e que conc?uiu uma transi¢do que instaurou de fato um periodo

ditatorial no Brasil. (SILVA, 2020, p. o1)

3, “Perguntei a natureza e ela nao me respondeu ndo, se ndo é seca ¢ enchente fazendo
aquela gente bravo, forte, robusto, tem que estender a mdo. Em 1950 10% da populacgio

do Piaui vivia fora de sua terra natal, 13% do Ceara, 15% da Bahia, 17% de Alagoas. O pro-

blema: fome. Enquanto isso um colar de 40 pedras marinhas brasileiras era dado a Rainha

Elizabete” (PECA OPINIAO, 1965).

6. Superintendéncia do Desenvolvimento do Nordeste
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aquele que é violento.

Com sua dualidade de sentidos e construcdo critica,
a musica “Carcard”, invade os ouvidos em ritmo de xote e se
faz presente na vida e cotidiano de muitos brasileiros. Na
construcdo identitdria da cangdo, Jodo do Vale utiliza de
recursos linguisticos como comparacdo “E um bicho que
avoa que nem aviao’, a anafora “carcard” que é repetido varias
vezes na can¢do, bem como o polissindeto “E um bicho que
nem avido. E um passaro malvado’, esses recursos valorizam
e enfatizam a construcdo da canc¢do e o significado de carcara.

Confrontar a imagem do “Carcard” que é “a 4guia la
do meu sertdo” com diversos contextos sociais que a década
de 60 passa, como seca, migracdo, ditadura, é torna-la o
rosto dos que sofrem. Contudo, esses protestos ndo podem
ser de modo claro devido a censura; por isso a cangdo faz
uso de metaforas para denunciar. “Carcard” é a propria
cronica do dia a dia sertanejo, levantar-se cedo, ir trabalhar
na roga, deparar-se com a dificuldade, aproveitar tudo para
o alimento, a rudeza, a dificuldade, a falta de trabalho e
sobretudo a coragem para vencer as limitacdes do sertdo e
sobreviver. Sdo as semelhangas que podem ser encontradas
na rotina e instinto de sobrevivéncia tanto no cotidiano do
“Carcard’, como no do sertanejo.

Fugir da norma culta padrao da lingua portuguesa
e usar de forma coloquial, expressdes genuinamente
nordestinas, explorando a variagdo linguistica como nas
sentencas “avod’, “inté”, “num’, “burrego’, “mata’, “andd’,
aproxima o ouvinte da realidade sertaneja, considerando
que a linguagem ¢é a maior caracteristica de um povo.

No sertdo, a maior fonte de renda é o plantio, as
familias cultivam em rogas seus alimentos e fazem dele
sua fonte de renda. Queimar a roca faz parte da preparagao
da terra para o cultivo. O “Carcard” alimenta-se de bichos
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encontrados nesse terreno seco, que fica inviavel no inverno.
Assim, novamente a cang¢do deixa em evidéncia a adaptagdo
do “Carcard” a realidade, mesmo que ela seja dura para
ambos, em periodos distintos. Essa imagem é construida nos
trechos “Quando chega o tempo da invernada/ O sertdo ndo
tem mais roca queimada/ Carcara mesmo assim ndo passa
fome/ Os burregos que nascem na baixada/ Carcara pega,
mata e come”.

“Passaro malvado” é usado como sinénimo fazendo
referéncia ao carcard, mas seria mesmo ele o “malvado”
Bem, como o sertanejo, o passaro do sertdo busca adaptar-se
a sua realidade visando a sobrevivéncia. Por vezes, o homem
sertanejo é visto como rude, analfabeto, uma maquina para
o trabalho bracal, aspero. Como o carcard, porém, esse
homem é obrigado resistir.

Contar e cantar o cotidiano do sertanejo com
metaforas, protestando em forma de baido é a mais auténtica
forma de fazer da arte a voz do povo. Jodo do Vale levou o
sertdo para o Brasil através de suas cang¢oes. O carcard retrata
toda a cultura de um povo simples e pobre que, quando
confrontados pela dureza da vida, seu saber empirico revela
um pensamento filos6fico popular, com linguagem coloquial
e oralidade comum. E a partir da linguagem e escrevivéncia’
que Jodo do Vale representa o sertdo maranhense em um
conjunto musical e poético que resiste a todas as injusticas
vivenciadas pelo povo nordestino. Essa poesia de resisténcia
da voz aos que ndo sdo escutados.

Portanto, “Carcard” sendo interpretado como a for¢a
e resisténcia nordestina ou como o opressor que tem o rosto
da ditadura militar é a musica mais conhecida e importante

7. A escritora mineira Concei¢do Evaristo cunhou o termo “escrevivéncia” para representar
sua propria escrita e as escritas das mulheres negras na literatura. O termo criado pela in-
telectual é a juncdo das palavras “escrever” e “viver”, portanto estd ligado a ideia de uma es-
crita contaminada com a subjetividade da escritora. Sua obra é marcada pela critica social,
pela historia dos afrodescendentes, pela ancestralidade e por profundas reflexdes sobre
raca e género (Leite; Nolasco, 2019, p. 02).
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da discografia de Jodo do Vale. Faz parte da construgdo da
Musica Popular Brasileira e do historico artistico do talento
genuinamente maranhense, sertanejo, pobre e negro do
cancioneiro que deixou o seu “perfume boiando no ar™®
através da sua arte.

Entender as imagens criadas do sertdo, por meio
da linguagem usada por Jodo do Vale, e envolver-se por
seus ritmos e histdria é o que faz sua poesia sublime,
Unica, representativa e definitivamente “a voz do sertdo”.
Cangdes que mostram o cotidiano, protestam, reforcam os
enfrentamentos as repressdes e mantém os tons poéticos
convencionais, buscando sempre resistir as usuras do tempo.

Consideracoées finais

Estudar um artista como Jodo do Vale, que entrelaca
musica e poesia para manter viva a memoria da cultura
popular, do xote e do baido, é explorara expressao humanade
enfrentar e sobreviver diante das adversidades. Esse estudo
¢ um exemplo das multiplas dimensdes e temas que Jodo do
Vale aborda.

Imortalizado pelo LP “O poeta do povo’, Jodo merece
todo o reconhecimento possivel. Suas musicas eternizam
denuncias sobre violéncia, migragdo, fome e seca, além de
celebrar a regionalidade como uma forma de conhecimento
popular, incorporando marcas de oralidade, memorias e
experiéncias da infancia, o que o torna préximo do publico
popular.

Todas as cangdes citadas podem ser consideradas
narrativas, assumem significados politicos amplos e com
seus significados ocultos, devido as diversas repressoes
vivenciadas na ditadura militar, essas musicas, atravessam

o tempo e podem ser atualizadas e com novos significados
8. Trecho da musica “A voz do Povo”, 1965 de Jodo do Vale.
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atribuidosaolongo do tempo, na medida em que se encaixam
e ganham novas roupagens.

Darvoz aos que ndo tém o direito a fala foi a principal
missdo de Jodo do Vale. O baido fez-se presente nele. A
seca, a ditatura e o cotidiano sdo eixos tematicos constantes
em sua obra. Os seus personagens sdo personalidades
emblematicas do sertdo e sua linguagem aproxima o ouvinte
da sua mensagem. Sua poesia é inegavelmente de resisténcia,
em carater de denuncia das diversas injusticas vividas pelo
povo nordestino.

Por fim, a poesia de Jodo do Vale é sublime, popular,
critica. Desse modo a expressdo artistica de Jodo do Vale o
levou a combater a discriminagdo social e cultural em coisas
comuns do cotidiano brasileiro. Embora suas cangdes sejam
de forte cunho politico, contém em seu significado, como
ndo poderia deixar de ser, muito da realidade nordestina
vivida pelo préprio compositor. A sua historia tem ascensdo
junto a historia da Musica Popular Brasileira.
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UM OLHAR SOBRE A POESIA SERTANEJA, DE
RAIMUNDO NONATO, E O ENSINO DE LITERATURA

RESUMO: Este capitulo tem como objetivo analisar o ensino da
literatura e, em especifico, a lida com o texto poético, no ensino
médio, da educag¢do basica como parte do processo de formagao
de leitores. Para tanto, fez-se um recorte na obra do poeta,
Raimundo Nonato, natural do municipio de Porto Franco, situado
na regido oeste do estado do Maranhdo. Pretende-se, portanto,
apos a aplicabilidade de atividades praticas e com esse recurso
didatico tdo potente que é o texto poético incentivar a lida com o
objeto literario no ambiente da sala de aula.

Palavras-chave: Literatura. Ensino de literatura. Texto poético.
Raimundo Nonato.

ABSTRACT: This chapter aims to analyze the teaching of
literature and, specifically, the handling of poetic texts in
secondary education, as part of the process of developing readers.
To this end, a section was made of the work of the poet Raimundo
Nonato, a native of the municipality of Porto Franco, located in
the western region of the state of Maranhdo. Therefore, the aim
is to encourage the handling of literary objects in the classroom
environment after applying practical activities and using this
powerful teaching resource, poetic texts.

Keywords: Literature. Teaching of literature. Poetic text.
Raimundo Nonato

1 Introducao

A leitura desempenha um papel fundamental na
educagdo, sendo um pilar essencial para o desenvolvimento
cognitivo, emocional e social dos individuos desde os
primeiros anos de vida. Desde os primordios da civilizagdo,
a capacidade de ler e compreender textos tem sido um ponto
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categorico para o progresso humano.

Através dela, os individuos tém acesso ao
conhecimento acumulado ao longo dos séculos, podendo
explorar ideias, conceitos e descobertas que moldaram
e continuam a moldar o mundo. Este hdbito ndo apenas
amplia o conhecimento, mas também fortalece habilidades
linguisticas, promove a reflexdo critica e estimula a
imaginacdo. Segundo os PCN (1998):

A leitura é o processo no qual o leitor
realiza um trabalho ativo de compreensdo
e interpretacdo do texto, a partir de seus
objetivos, de seu conhecimento sobre o

assunto, sobre o autor, de tudo o que sabe
sobre a linguagem etc. (PCN, 1998, p.69)

Tedricos como Paulo Freire enfatizam a importdncia
da leitura como uma ferramenta para a conscientizagdo
critica e o desenvolvimento da autonomia intelectual.
Freire (1970) argumenta que a leitura ndo deve ser vista
apenas como decodificagdo de palavras, mas como um ato
de compreensao critica do mundo. Para ele, a alfabetizacdo
é um processo de libertagdo que capacita os individuos a
entenderem sua realidade e a transformarem suas condi¢des
sociais.

Alémdisso, Nelly Novaes Coelho destacaa capacidade
daleitura de enriquecer o vocabuldrio e fortalecera expressao
oral e escrita dos individuos (Coelho, 1993). Através da
intera¢cdo com diferentes géneros textuais e estilos literarios,
os leitores ampliam sua capacidade de comunicar ideias de
forma clara e persuasiva, habilidades essenciais tanto na
esfera académica quanto profissional.

Betty Mindlin, antropodloga brasileira, ressalta
como a leitura de literatura indigena, por exemplo, “pode
promover uma maior compreensao e respeito pelas culturas
tradicionais” (Mindlin, 2004). A leitura de narrativas que
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refletem experiéncias e perspectivas diversas ajuda os leitores
a desenvolverem empatia e a valorizarem a diversidade
cultural, contribuindo para a constru¢do de uma identidade
pessoal e coletiva mais inclusiva e tolerante.

Coaduna-se com Zilberman (1998, p. 02) ao afirmar
que “Leitura entdo consolidou-se como prdtica, nas suas
varias acepg¢des. Produto da escola e critério para ingresso
e participagdo do individuo na sociedade.” Além disso, a
exposicdo a diferentes perspectivas e contextos enriquece a
compreensdo global e cultural dos estudantes.

Em se tratando do desenvolvimento pessoal, a leitura
desempenha um papel decisivo na formag¢ao do carater e na
constru¢do daempatia. Personagens ficticios e historias reais
permitem que os leitores vivenciem experiéncias diversas,
desenvolvendo assim a capacidade de se colocar no lugar do
outro e entender diferentes pontos de vista.

Ante o exposto, a leitura também é um meio poderoso
para o desenvolvimento da imagina¢do e da criatividade,
uma vez que o contato com universos ficticios, cendrios
distantes e personagens complexos estimula a mente a criar
novas ideias e solu¢des inovadoras para problemas.

Esse estimulo criativo é fundamental ndo apenas
na educagdo formal, mas também ao longo da vida adulta,
contribuindo para o desenvolvimento pessoal e profissional
continuo de individuos a acompanhar a evoluc¢do social e,
por conseguinte, na/da educa¢do. Soares pensa sobre esse
assunto ao expor que:

E que estamos vivendo, hoje, a introdugio,
na sociedade, de novas e incipientes
modalidades de praticas sociais deleitura
e de escrita, propiciadas pelas recentes
tecnologias  de comunica¢do_ eletrénica -

o _computador, a rede (a web), a Internet
(Soares, 2002, p.146).

Desse modo, a importancia da leitura, na educagio,
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transcende a insipida aquisicao de conhecimento: ela molda
mentes, fortalece habilidades essenciais e enriquece a vida
de individuos. Pesquisadores contemporaneos como Magda
Soares tém investigado como fatores como acesso a materiais
de leitura, praticas familiares e politicas educacionais
influenciam o desenvolvimento da competéncia leitora no
Brasil (Soares, 2006).

Promover a leitura desde cedo, dialogar com as
inovacgdes tecnoldgicas voltadas ao ensino-aprendizagem
e incentivar a sua pratica continua, no transcorrer da vida,
sdo investimentos valiosos no desenvolvimento integral e
na construgdo de uma sociedade mais informada, critica e
criativa em constante processo de transformacao.

2. O leitor e um possivel processo de formacao

Compreende-se tal processo também como formacao
do leitor caracterizado como uma jornada multifacetada,
haja visto que ndo se nasce leitor e sim se torna, iniciada
desde os primeiros contatos com o mundo das letras, ainda
no ambiente familiar, até o desenvolvimento de uma relagdo
intima e reflexiva com a leitura, pois “ler significa muito
mais do que decodificar as conveng¢des do cddigo escrito”
(Bortoni-Ricardo, 2012, p.89), ou seja, é um movimento a
envolver diversas etapas cruciais que moldam ndo apenas
as habilidades de decodificagdo de textos, mas também a
compreensdo, o gosto pessoal e o seu pensamento critico.

Primeiramente, a formacdo do leitor come¢a na
infancia, quandoacrianga éapresentadaaoslivros e historias.
Nessa fase inicial, o papel dos pais, professores (as) e
mediadores (as) é fundamental. Sdo eles (as) que oferecem os
primeiros livros, criam momentos de leitura compartilhada,
geram memorias leitoras afetivas e estimulam o interesse
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pelos livros por meio de histdrias cativantes e acessiveis. De
acordo com os documentos oficiais, entre eles, a BNCC:

As experiéncias com a literatura_ infantil,
propostas pelo educador, mediador entre
0s textos e as criancas, contribuem para_o
desenvolvimento do’ gosto pela leitura, do
estimulo a imaginacao e da ampliacao do
conhecimento de mundo (BNCC, 2018, p. 40).

Conforme a crianca cresce, o processo de formacao
do leitor avanca para uma fase de leitura auténoma. E,
nesse periodo, que a escola desempenha um papel crucial,
ndo apenas ensinando as habilidades basicas de leitura,
mas também introduzindo diferentes géneros literarios,
ampliando o seu repertdrio e incentivando a leitura critica e
reflexiva.

Reitera-se, pois que é na institui¢do escolar, onde
ha espago para o desenvolvimento de distintos projetos
a contemplar as tantas praticas de leituras em voga. Ja o
ambiente compreendido como sala de aula torna-se um
desses locais a contar com a presenca, bem como a mediac¢do
de um (a) professor (a) no processo de leitura e no processo
de formagdo do leitor. De tal modo, Freire (2002) alude sobre
a importancia do (a) professor (a) como condutor (a) no
processo de ensino-aprendizagem, dentre eles, o da leitura.

Ensinar e aprender tem que ver com o esfor¢o
metodicamente critico do professor de desvelar a
compreensdo de algo e com o empenho igualmente critico
do aluno de ir entrando como sujeito em aprendizagem,
no processo de desvelamento que o professor ou professora
deve deflagrar (Freire, 2002, p. 134).

Em consondncia com Freire (2002), nota-se que
quanto mais as metodologias empregadas pelo (a) professor
(a) forem capazes de despertar o interesse e consequente
envolvimento do (a) aluno (a) para com o seu processo de
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formacdo de leitura, mais sentido tera e marcadamente
podera ser caracterizada como uma a¢do autdbnoma como
indicado pelo PCN (1998, p.72) “(...) que também os
alunos escolham suas leituras. (...). E preciso trabalhar o
componente livre da leitura, caso contrario, ao sair da escola,
os livros ficardo para tras”.

Autonomia essa, de certo modo, acompanhada pela
figura do (a) professor (a) enquanto aquele (a) a fazer as
vezes de um repositdrio de indicagdes do que sera lido no
transcorrer de tal processo de formacdo leitora.

Desse modo, a medida que o individuo amadurece
sua formacdo leitora se torna mais pessoal e diversificada,
porque ele comeca a explorar seus proprios interesses
e preferéncias literdrias, buscando textos impressos ou
virtuais que o desafiem intelectualmente, que oferecam
novas perspectivas sobre o mundo e que proporcionem
prazer estético e emocional.

Esse processo de autoconhecimento literdrio é
continuo e dindmico, moldando-se ao longo da vida do leitor
a proporc¢do que ele experimenta diferentes autores, estilos
e temas. Para o Parametros Curriculares Nacional (PCN)
trata-se de:

Um processo no qual o leitor realiza um
trabalho ativo de construgio do significado
do texto, a partir dos seus objetivos, do seu
conhecimento sobre o assunto, sobre o
autor, de tudo o que sabe sobre a lingua:
caracteristicas do género, do portador,
do sistema de escrita, etc. Ndo se trata
simplesmente de extrair informacdo da
escrita,decodificando-aletraporletra, palavra
por palavra. Trata-se de uma atividade que
implica, necessariamente, compreensao na
qual os sentidos comecam a ser constituidos
antes da leitura propriamente dita (BRASIL/
PCN, 1998, p. 41).

Além disso, a formagdo do leitor ndo se restringe
apenas a leitura de livros impressos. Tem muito a ver com
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a “leitura de mundo” (Freire, 1989) e com o avanc¢o da
tecnologia, o acesso a textos digitais, audiolivros e outras
formas de midia tornou-se parte integrante desse processo,
ampliando as possibilidades de intera¢do com a literatura e
exigindo novas competéncias de leitura e interpretagdo.

Partindo-se da premissa de que se vive em uma
sociedade letrada e, consequentemente, cada vez mais
dependente dos adventos e avancos tecnoldgicos, porém
segregada em classes econdmicas, enquanto a elite atribui
a literatura a fungdo apenas de frui¢do, lazer, ampliacdo de
horizontes, de conhecimentos, de experiéncias, as classes
proletariasaencaram, pragmaticamente, como “instrumento
necessario a sobrevivéncia, ao acesso ao mundo do trabalho,
a luta contra suas condig¢bes de vida” (Soares, 2005, p. 21).

Busca-se, todavia, o fomento da leitura, em especifico,
da leitura literdria, como um dos meios de acesso mais
democraticos a informacao e ao conhecimento empirico ou
o académico/cientifico, tendo em vista que o processo de
formacgdo do leitor é um caminho enriquecedor e pessoal,
que se inicia na infancia, se desenvolve ao longo da educagao
formal e continua ao longo da vida adulta. E algo que ndo
apenas capacita o individuo a decodificar palavras, mas
também a compreender o mundo, desenvolver empatia,
estimular a imaginac¢do e cultivar um pensamento critico e
reflexivo.

3. O ensino de literatura e suas nuances

O ensino de literatura, por sua vez, pode ser
considerado uma ferramenta eficaz para o desenvolvimento
critico e criativo seja no ambiente escolar ou fora dele. Assim,
a literatura é uma das formas mais poderosas de expressdo
humana, capaz de transcender fronteiras culturais, historicas
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e geograficas e o seu ensino permiti ainda que os estudantes
explorem diferentes perspectivas, culturas e experiéncias.

Para Umberto Eco (2003) textos literarios fazem parte
de uma tradicdo literaria, todavia ndo tém a necessidade
de serem considerados completamente uteis ou mesmo
funcionais. Num outro prisma compreende-se a literatura
também como algo para nos deleitarmos, nos humanizarmos
e Nnos conectarmos uns com oOs outros enquanto seres
humanos.

No que tange a “humanizagdo” ndo se pode deixar de
mencionar um dos conceitos mais defendidos por Antonio
Candido (19995), quando afirma que se ha uma fungdo tanto
na literatura quanto em seu ensino seria o ato de humanizar
os homens em qualquer época e sob qualquer hipotese.

Ao se compreender o seu posicionamento a respeito
de humanizagdo, elenca:

Entendo aqui por humaniza¢io (ja tendo
falado tanto ne a{ 0 processo que confirma
no homem aqueles tracos que reputamos
essenciais, comq o exercicio da reflexdo, a
aquisi¢do do saber, a boa disposicdo para
com o0 proximo, o afinamento das emogoes,
a capacidade de penetrar nos problemas
da vida, o senso da beleza, a percepgio da
complexidade do mundo e dos seres, o cultivo
do humor (Candido, 119, p. 249).

Ante o mencionado por Candido observa-se que a
relacdo entre literatura e aquilo considerado como mundo
real, concreto e objetivo pode possuir mais convergéncias
do que divergéncias. Ou seja, mesmo se tratando de uma
area do conhecimento ligada a abstra¢do e/ou subjetividade
o ensino de literatura bem como o texto literdrio também
se debrucam sobre conceitos praticos como, por exemplo, o
entendimento de si e do outro enquanto seres “convivientes”
em uma sociedade acentuadamente marcada pela
diversidade.
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4. A poesia como recurso didatico no ensino médio

O ensino de literatura no ensino médio tem se
concentrado, predominantemente, na preparacdo dos
estudantes para provas e vestibulares, limitando assim a
experiéncia literaria dos alunos a leitura obrigatoria e a
andlise técnica do texto. Embora isso permita que o requisito
curricular sejaatendido, afasta os alunos dos valores estéticos
e humanos da literatura, vendo-a como mero conteudo com
aplicacdo mais teodrica.

Como resultado, muitos jovens passam a nao
ver a leitura como uma experiéncia prazerosa e de valor
enriquecedor. Dentro desse cendrio, a poesia ¢ um dos
géneros mais negligenciados no ensino, uma vez que,
segundo Pinheiro (2007, p. 17), “de todos os géneros
literarios, provavelmente, é a poesia 0 menos prestigiada no
fazer pedagdgico.”

A marginalizacdo da poesia no ensino médio pode
ser explicada por diferentes fatores. Em primeiro lugar,
a estrutura curricular costuma dar mais espaco a prosa
narrativa, especialmente ao romance, devido a sua conexao
mais proxima com o dia a dia e a sua linearidade.

Além disso, a poesia muitas vezes é ensinada de forma
técnica, focando em estrutura e estilo, em vez de incentivar
a experimentacdo e a expressao subjetiva (Zilberman, 2012).
Isso limita a relacdo dos alunos com o género e prejudica sua
formacdo como leitores. Para Elias José (2003, p. 11), essa
exclusdo contradiz a propria natureza da poesia, ja que

“Vivemos rodeados de poesia, e ela é tudo
0 que nos cerca e nos emociona quando
tocamos, Quvimos ou provamos; poesia € a
nossa inspiragao para viver a vida.
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Diante dessa situacdo, é fundamental que o professor
traga a poesia como vivéncia estética e expressao simbolica,
aprofundando sua riqueza para tocar os alunos e estreitar
sua relacdo com a literatura.

O ensino de poesia, quando prioriza sua dimensao
estética e simbdlica, pode transformar a experiéncia literaria
dos estudantes, permitindo-lhes uma aproxima¢do mais
sensivel com o texto poético. Diferentemente da leitura
técnica que muitas vezes é imposta, a poesia abre espacgo
para interpretacoes diversas e para a experimenta¢do. Como
nos lembra Jean (1995, p. 196), “escola da poesia é uma escola
onde se brinca, pois, a atividade poética é uma atividade que
sO pode realizar-se na descontragdo, na alegria, no prazer.”’

Ao introduzir esse aspecto lddico, na sala de
aula, o docente ndo apenas amplia as possibilidades de
interpretacdo, mas também estabelece um espago mais
favoravel ao desenvolvimento da sensibilidade estética e do
pensamento critico. Para isso, é fundamental que a poesia
seja ensinada de forma menos rigida e mais proxima da
vivéncia dos alunos, com metodologias que favorecam a
fruigdo e o didlogo com o texto poético.

Entretanto, para que essa valorizagdo se dé de forma
eficaz, é fundamental que o professor também desenvolva
uma relagdo sensivel e comprometida com o género, a fim
de compartilhar essa vivéncia com os alunos. Como destaca
Fleck:

“Cabe ao professor a responsabilidade de
despertar em seus alunos uma atitude
osmva em relagdo a poesia, e como ndo se
{JO e transmltlr 0 que ndo sente, o professor

m ém deve compartilhar seu sentimento
verdadeiro pela poe51a sua capacidade de
sentir e com{areen er a intencao da poesia
como um sentimento autentlco " (Fleck 2003,

p- 56
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Assim, o ensino da poesia ndo deve se limitar a leitura
isolada de poemas, mas sim a formac¢do de um ambiente de
escuta, debate e experiéncia poética. Quando o professor
compartilha sua propria sensibilidade e estimula os alunos
a explorar suas emogdes e percepgdes, a poesia deixa de
ser um conteudo distante e abstrato e se torna um meio de
descoberta, encantamento e construgdo de sentidos.

Nesse sentido, é essencial que a poesia no ensino
médio seja vista ndo apenas como parte do curriculo, mas
como uma chance de enriquecer o repertério cultural
dos alunos e ligd-los a modos de expressio que se
alinham com suas realidades. Estudar poemas de autores
regionais, por exemplo, contribui para o reconhecimento
da prépria cultura, reforcando a identidade e o senso de
pertencimento dos estudantes. Além disso, essa estratégia
ajuda na democratiza¢do da literatura, incentivando vozes e
perspectivas dentro do canone escolar.

5. Raimundo Nonato: poeta sertanejo

Raimundo Nonato Borges Marinho, poeta sertanejo,
nasceu em uma manha de 25 de setembro de 1937, em Volta
do Riacho, no municipio de Sdo Jodo do Paraiso, distante
cinquenta e quatro quildmetros da cidade de Porto Franco,
no Maranhdo.

O nascimento do robusto menino, de cabelos loiros
e olhos azuis, trouxe alegria a seus pais, Geneval José
Marinho e Ana Francisca Borges. Seus avos paternos eram
Alexandre José Marinho e Vitoria Maciel dos Santos, e seus
avés maternos, Eduardo Francisco Borges e Januaria Pereira
Borges.

Nos primeiros quinze dias de vida, o pequeno
Raimundo enfrentou uma séria crise de saude. Ele foi
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acometido por uma gripe forte, quase chegando ao obito.
Fragil e desnutrido, foi alimentado com leite de cabra, pois
mal conseguia mamar. Durante trés meses, sua sobrevivéncia
era incerta, pela manhg, as pessoas comentavam que ele ndo
chegaria vivo a noite, e ao anoitecer diziam que ndo veria
o amanhecer. Superado esse periodo critico, aos seis meses
ja estava forte e saudavel novamente. Caminhou aos oito
meses e com um ano de idade ja falava.

Entretanto, sua infancia foi marcada por grandes
perdas. Aos cinco anos e meio, em 14 de maio de 1943, perdeu
sua mde Ana Francisca Borges, vitima de uma tlcera gastrica.
Essa perda abrupta destruiu seu “castelo de felicidade”
Depois, viveu com seu pai e irmdos, mas o destino ainda
reservava mais sofrimentos. Geneval também foi acometido
pela mesma doenca que vitimou Ana, vindo a falecer em 23
dejulho de1952. Aos quatorze anos, Raimundo Nonato ficou
a mercé do abandono, enfrentando a fome, a soliddo e a dor
em condi¢des de extrema pobreza.

Apesar de todas as adversidades que o cercavam,
Raimundo nunca perdeu sua sede de conhecimento. Passou
a morar com sua avoé Janudria na Fazenda Coroatd, onde teve
seus primeiros contatos com a educac¢do escolar. Na casa de
sua avo existia uma escola dirigida pela professora Augusta
Borges, que ensinava desde a alfabetizag¢do até o terceiro ano
primario. As aulas eram rigorosas: o alfabeto, a tabuada e
as silabas eram cantadas em voz alta, quem acertava dava
palmatoria nos colegas que erravam.

Nos intervalos das aulas, Raimundo brincava de fazer
objetos a partir do brago de buriti. Movido pelo desejo de
aprender, propos um acordo a Maurilo, um jovem negro da
comunidade: em troca de um cinto de cromo presenteado
por seu padrinho, Maurilo ensinaria Raimundo a soletrar,

formar frases e ler. A parceria deu frutos, e assim, com
gravetos na vasta lousa de areia do Rio Santana, ele se viu
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novamente feliz.

“Palavras iam se formando na vasta lousa de
areia do Rio Santana, sendo os gravetos, o giz,
naquele lugar deserto, aﬂugle garoto esperto,
mais uma vez foi feliz” (Raimundo, 2021).

A partir de entdo, Raimundo tornou-se autodidata,
buscando nos livros o conhecimento que tanto almejava.
Homem de fé, leu a Biblia dezesseis vezes, de Génesis
a Apocalipse. Sua formagdo escolar breve ndo impediu
que ele desenvolvesse uma intensa paixdo pela literatura.
Matriculou-se na escola do mundo, tendo o tempo como seu
grande professor.

Quando completou 18 anos conseguiu um emprego
em uma marcenaria, permanecendo na profissio até janeiro
de 1975. Posteriormente, fez um curso de fotografia e passou
a trabalhar como fotografo até 25 de junho de 2014. Durante
essa longa trajetoria profissional, enfrentou dificuldades,
mas manteve-se firme em seu caminho.

Poeta por vocagdo, Raimundo Nonato, aos 79 anos,
publicou seu primeiro livro de poemas, intitulado “Rastros
que no Chdo Ficaram”, e possui diversas composi¢des
musicais gravadas. Em 2021, venceu o concurso Conexao
Literatura, da Lei Aldir Blanc, por meio da Secretaria de
Cultura do Estado do Maranhao, o que o ajudou a publicar
suasegundaobra, chamada “Da Grutado Golgotaao Infinito”,
um compéndio de ligoes e exemplos de vida, inspirados em
sua vivéncia cotidiana. Atualmente, Raimundo mora na
cidade de Porto Franco Maranhio, onde ¢ membro fundador
da Academia de Letras de Porto Franco, e escreve sobre o que
leu, ouviu, viu e viveu, sempre consciente de que ainda ha
muito a aprender.
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6. “La no meu pé de serra, quando o sol nasce vermelho”

A inspiracio de Raimundo Nonato surge de seu
proprio cotidiano e de suas experiéncias de vida, sendo e
influenciado pelo sofrimento pessoal, especialmente pela
auséncia de seus pais. Essa falta é um dos aspectos que
permeiam a sua obra, que reflete a dor e a busca por um
sentido mais profundo diante das dificuldades da vida. Seu
segundo livro, lancado em 2021, é um testemunho dessa dor,
mas também um registro da sua resisténcia e da busca por
significado em meio a adversidade.

O poema “La no Meu Pé de Serra”, que faz parte
do seu segundo livro, reflete as angustias e as belezas
do sertdao nordestino. Com uma linguagem simples, o poeta
capta a esséncia do cotidiano da regido, abordando tanto as
dificuldades enfrentadas no sertdo quanto as experiéncias
de resisténcia cultural e social. Nonato, conhecido como
um “poeta sofredor”, transforma suas vivéncias no sertdo em
versos que testemunham a realidade da terra e das emogoes
humanas.

A temadtica do poema é marcada por uma relacdo
estreita entre o eu lirico e o espago geografico, refletindo uma
conexao profunda com a terra e com a vivéncia cotidiana de
quem luta pela sobrevivéncia.

Poema
La no Meu Pé de Serra
(Raimundo Nonato, 2021)

Quando o sol nasce vermelho
No seio do meu sertdo

O rouxinol conta triste

Nas quebradas de um rincdo
Na caatinga de um serrado
La ficou meu coracdo
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Duas cauds gaiteando
Nas folhas de um Juazeiro
O carcard voa e senta

Na galhada do salgueiro
A mocgada danca alegre
No arraial no terreiro

O sofrer do nordestino
Na cidade e no sertdo
Espera a chuva e ndo vem
Para cuidar da plantagdo
No pé da serra talhada

La deixei meu coracao

Relembrando o meu Nordeste
Fico morto de paixdo
Lembro-me do que 14 deixei
Enche-me o peito de emoc¢ao
Num vale do pé da serra

S6 saudade, lembranca e paixao.

Neste poema o eu-lirico retrata o sertdo como um
lugar simples e forte com uma linguagem que é facil de
entender, com palavras do dia a dia, como quem fala de sua
terra, aquilo que conhece bem. A voz poética descreve o
sertdo com a forga do sol, como quando ele diz: “O sol se
poe e o céu se acende / La no meu pé de serra”, criando uma
imagem forte de um lugar quente, com um céu que parece
incendiar no fim do dia.

A presencga da ave no poema desempenha um papel
na construgdo simbdlica. O rouxinol, descrito nos versos “O
rouxinol conta triste / Nas quebradas de um rincao”, pode
serassociado a uma melancolia, uma espécie de lamento que
ecoa pelo espago. A expressdo “nas quebradas de um rincao”
remete a um lugar afastado e isolado, onde a voz do péssaro
parece ser a tnica testemunha das memorias do eu lirico.
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O carcara, um passaro do sertdo, que aparece no
poema é um simbolo de resisténcia, uma ave que sobrevive
nas condi¢bes mais duras, e isso reflete bem a vida de
Raimundo Nonato e de muitos nordestinos. Quando o eu
lirico descreve “Carcara voa alto/ No sertdo do meu coragdo”,
é como se ele estivesse dizendo que, apesar das dificuldades,
a alma do nordestino é forte, como o voo do carcara.

Por ter nascido no interior, Raimundo deixa
evidenciado a saudade do sertdo que é um tema forte no
poema. Nos versos:

“La ficou meu corag¢do
Num vale do pé da serra
So6 saudade, e lembranca paixdo.”

Esses versos mostram como o sertdo nao é s6 um
lugar, mas uma parte dele. E uma memdria viva, cheia de
sentimentos que ele nunca vai esquecer, mesmo estando
longe. A saudade ndo é so6 tristeza; é também um tipo de
amor pela terra que o moldou, pelas lembrancas de sua
infancia e de sua vida simples, mas rica de significado.

A seca, assim como aparece no poema, nao € sé uma
condicdo do clima, mas um reflexo das dificuldades da vida
no sertdo. Nos versos “A chuva ndo vem e o chdo se abre”,
simbolizando a luta contra um clima que, muitas vezes,
parece cruel e implacavel. No entanto, assim como a vida
do poeta sertanejo, o poema ndo é so sobre os problemas,
mas sobre a forca de quem vive ali, mesmo com todas as
dificuldades. O sertdo é duro, mas também é um lugar de
resisténcia, onde a cultura e o amor pela terra se mantém
Vvivos.

A saudade e o amor pela terra transformam essas
dificuldades em algo que faz parte do povo nordestino.
Como Raimundo, que ndo pode esquecer suas raizes, o eu
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lirico expressa na ultima estrofe esse sentimento

“Relembrando o meu Nordeste
Fico morto de paixdo
Lembro-me do que la deixei
Enche-me o peito de emocgdo
Num vale do pé da serra
So6 saudade, lembranga e paixdo.”

Aqui, a saudade ndo é s6 dor; ela é também uma forga
que alimenta o amor pela terra, pela histéria e pela cultura
nordestina. E uma afirmacio de identidade, de resisténcia,
de orgulho do lugar que Raimundo chama de lar. Assim como
varios outros autores, que expressam suas vivéncias por meio
das palavras, Nonato faz do seu poema uma recordac¢do da
vida no sertdo, com todos os desafios e todas as belezas que
ele tem para oferecer.

Consideracgoes finais

Intencionamos trazer, ao bojo da altercagao, algumas
tematicas relacionadas aos estudos desenvolvidos sobre o
atual ensino de literatura, sobretudo, na educac¢do basica
como, por exemplo, quando se discute o papel exercido
pelo componente curricular Literatura, ou ainda, qual o seu
objetivoao lidarcom um processo de criagdo, marcadamente,
subjetivo e composto por uma diversidade de leituras, visto
que para Antoine Compagnon (2009) desde a modernidade
a literatura entrou na “era suspeita’, ou seja, com o advento
da Internet, a leitura e a escrita ambas, com o viés multivoco,
subjetivo e plurissignificativo, se viram envoltas em
mudangas rapidas e sucessivas.

Ao discutirmos sobre leitura literdria recorremos
a Rildo Cosson (2009), uma vez que, de acordo com seus
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estudos, sdo inumeros os pontos levantados pelos (as)
professores (as) sobre o ensino da leitura, em sala de aula,
sendo que uma das principais provocag¢des na formacgdo de
leitores esta presente nas dificuldades vivenciadas, nas aulas
de leitura, por vezes inseridas no contetido programatico de
gramatica, ao promover a leitura literdria em um contexto
onde as novas tecnologias como internet, televisdo, celular e
aplicativos, em geral, se tornam mais atrativos, chegando a
disputar a atencdo e o interesse do corpo discente como um
todo.

Concomitante a isso, Candido (1995) que foi um
dos primeiros pesquisadores a debater o papel da leitura
também no ambito social, traz a baila que a leitura literaria
é um dos meios de se obter conhecimento, instigar a
criticidade, estimular a capacidade de fantasiar inerente ao
leitor, compreender a natureza humana, assim como alvitrar
interferéncias no meio social.

Destarte, em coadundncia com Barthes (2007) ¢é
indiscutivel que a literatura desempenha um papel essencial
no desenvolvimento escolarizado dos (as) estudantes visto
que por meio da leitura de obras literarias os (as) alunos
(as) sdo expostos a uma variedade de perspectivas e ideias
que os ajudam a entender melhor o mundo ao seu redor, a
desenvolver habilidades linguisticas e cognitivas e a cultivar
valores como empatia, respeito e tolerancia. A leitura de
obras literarias, por sua vez, permite-os explorar diferentes
culturas e contextos historicos, ampliando seu repertorio de
conhecimento.

Ademais, em se tratando de ampliacdo do ensino de
literaturaa BaseNacional Comum Curricular (BNCC),de2018,
trouxe mudangas significativas para o ensino de Linguagem
e suas tecnologias, colocando o uso das tecnologias digitais
como um elemento central na aprendizagem da lingua
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portuguesa ao promover o desenvolvimento da capacidade
de comunicac¢do oral e escrita, bem como a compreensao
e producdo de textos, tanto em sua dimensdo linguistica
quanto social e cultural.
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CONVERSA ARAGUAIANA DE LITERATURA:
DIALOGOS PARA A FORMACAO DE LEITORES
CRITICOS E HUMANIZADOS

RESUMO: O ensino de literatura deve buscar, como um dos seus
resultados, promover a humanizagdo por via da leitura. Com
vistas a esse ideal, vislumbrou-se o projeto de extensdo “Conversa
Araguaiana de Literatura’, realizado no Instituto Federal do Para,
Campus Concei¢do do Araguaia. Tal projeto visa incentivar a
leitura literdria na comunidade interna e externa do campus,
buscando seu desenvolvimento critico e humanistico. O presente
artigo tem como proposito apresentar o referido projeto, focando
no didlogo literario promovido por meio da leitura do livro Flor
de Gume, de Monique Malcher. A utilizagdo dos contos desse
livro viabilizou aos participantes refletirem sobre temas como
violéncia fisica e abuso sexual vivenciados por mulheres. Os
resultados alcancados, até o final do ano de 2023, evidenciaram
que a apreciagdo dos textos literarios possibilita a participagdo
ativa no processo de construc¢do de sentido das obras que sdo lidas.
Depreende-se, pois, quea pratica de extensao, metodologicamente
articulada com o ensino e a pesquisa, precisa acontecer de modo
que os avangos cientificos e tecnoldgicos caminhem juntos com a
formacdo humana.

Palavras-chave: Didlogos literarios. Formagdo de leitores.
Humanizagdo.

ARAGUAIAN LITERATURE TALK: DIALOGUES FOR THE
FORMATION OF CRITICAL AND HUMANIZED READERS

ABSTRACT: Literature teaching must seek, as one of its results,
to promote humanization through reading. With a view to this
ideal, the extension project “Conversa Araguaiana de Literatura”
was envisioned, carried out at the Instituto Federal do Par3,
Campus Conceicdo do Araguaia. This project aims to encourage
literary reading in the internal and external campus community,
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seeking its critical and humanistic development. The purpose of
this article is to present the aforementioned project, focusing on
the literary dialogue promoted through reading the book Flor de
Gume, by Monique Malcher. Using the stories from this book
enabled participants to reflect on topics such as physical violence
and sexual abuse experienced by women. The results achieved,
by the end of 2023, showed that the appreciation of literary
texts enables active participation in the process of constructing
meaning in the works that are read. It can be inferred, therefore,
that extension practice, methodologically articulated with
teaching and research, needs to happen so that scientific and
technological advances go hand in hand with human formation.

Keywords: Literary dialogues. Reader training. Humanization.
1. INTRODUCAO

Atematicasobreliteraturatrazatonaacrisevivenciada
em seu ensino, a qual, segundo Zilberman (2008), tem como
um dos sintomas a falta de leitura por parte dos estudantes
e o seu desconhecimento do patrimoénio literario nacional.
As potencialidades do ensino de literatura, embora facam
parte do plano das discussbes académicas, ndo alcangam,
satisfatoriamente, a pratica de sala de aula.

Embora existam experiéncias exitosas, muitas vezes,
o que deveria ser uma disciplina estimuladora da leitura,
voltada a formagdo de leitores, ainda, é responsavel pelo
distanciamento do aluno em relagdo ao texto literario.
Nessa acepgdo, Cosson (20213, p.36) pondera que “é certo
que a literatura ndo estd sendo ensinada para garantir a
funcdo essencial de construir e reconstruir a palavra que nos
humaniza”.

Nesse sentido, entende-se a necessidade de
desenvolver projetos e propostas que visem alterar essa

realidade. Como afirma Rouxel (2012, p. 275), “ndo podemos
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nos contentar em incriminar o modelo de leitura literaria em
vigornassalasdeaulasemabrir perspectivas paraquesaiamos
do impasse”. Considerando esse contexto, vislumbrou-se o
projeto “Conversa Araguaiana de Literatura’, que integra as
atividades de Extensdo, Ensino e Inovac¢do, desenvolvidas no
Instituto Federal do Para, Campus Concei¢ao do Araguaia.

O referido projeto tem como principal objetivo
incentivar a leitura literdria na comunidade interna e
externa do campus, buscando seu desenvolvimento critico
e humanistico. Logo, o projeto justifica-se na compreensao
de que o trabalho com o texto literario na escola deve ser
alicercado na utilizagdo de praticas capazes de desenvolver,
ao mesmo tempo, “razdo, sensa¢do, sentimento e intuicdo e
que estimulem a integragdo intercultural e a visdo planetaria
das coisas (Cardoso, 1995, p. 53, grifos do autor).

Tal proposito coaduna com o ideal de Candido
(201) quando defende a relevancia da literatura para
humanizacdo, como uma necessidade universal de todos
os homens em todos os tempos. Defende-se, portanto, uma
formacao de leitores competentes e proficientes, capazes de
compreenderem o texto lido, posicionando-se a partirdelee,
sobretudo, mais conscientes a respeito das questdes sociais.

Nessa vertente, Cosson (20113, p. 17) pondera que “a
literatura tem um papel humanizador, pois é mais que um
conhecimento a ser reelaborado, a incorpora¢do do outro
em mim sem renuncia de minha prépria identidade”. Essa
oportunidade manifestada pela literatura traz ao sujeito
uma face de si mesmo, em que se pode viver a compreensio
acerca de si e do mundo, da propria realidade mediante a
ficcdo contida nas palavras, ao romper limites e alargar o
pensamento.

Nesse contexto, defende-se que o professor pode
contribuir na orientagdo da leitura literdria para que esta

-171-



atinja o fim desejado. Como confirmado pelas Orientag¢des
Curriculares para o Ensino Médio, “preparar o jovem para
participar de uma sociedade complexa como a atual, que
requer aprendizagem auténoma e continua ao longo davida,
é o desafio que temos pela frente” (Brasil, 2006, p. 06). Tal
desafio é sempre colocado como responsabilidade da escola
e, por conseguinte, do professor.

Desse modo, acredita-se que a realizacdo de um
projeto voltado para a leitura, além de promover o contato
do leitor com obras literdrias, permite uma relagdo
intertextual entre as obras e a discussdo critica de questdes
em voga na sociedade contemporanea. Nesse sentido, o
presente capitulo tem como propdsito apresentar o projeto
extensionista voltado para a leitura de textos literarios,
focando no didlogo literario promovido por meio da leitura
do livro Flor de Gume, de Monique Malcher.

Assim como as demais leituras selecionadas de obras
da literatura brasileira para serem estudadas, este livro foi
um dos escolhidos para discussdo, considerando que seus
contos, por meio das vivéncias de mulheres, apresentam
temas prementes de reflexdo, tais como a violéncia fisica e o
abuso sexual. De acordo com Pinheiro (2022), sdo narrativas
que abordam a questdo do poder da arte e da escrita,
inspirando as mulheres a acreditarem mais em si mesmas e
na forga da palavra para enfrentar os percalgos e continuar a
caminhada.

2. O papel humanizador da literatura e sua relevancia no
ensino

Ao refletir sobre Direitos humanos e literatura,

Candido (2011) pondera sobre o fato de termos chegado a um
ponto de alto desenvolvimento e racionalidade técnica e de
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dominio sobre a natureza. Tal fato permite, segundo o autor,
imaginar a possibilidade de resolvermos grandes ntimeros
de problemas existentes, no entanto, a irracionalidade no
comportamento humano atingiu também o seu maximo.

Dessa forma, os mesmos meios responsaveis pelo
progresso provocam também a degradagdo da maioria. Nessa
direcdo, Moraes (2012) reflete sobre a visdo racionalista ter
provocado uma grande perda para a humanidade em termos
de sensibilidade, de estética, de sentimentos e de valores,
pois, ao valorizar as qualidades primdrias da matéria,
direcionou atencdo e importancia para tudo o que fosse
mensuravel e quantificavel.

Diante desse cenario, a autora pondera que o mundo
foi ficando cada vez mais “arido, morto, incolor, sem paladar,
cheiro, consciéncia e espirito” (Moraes, 2012, p. 39). Tal
afirmag¢do conduz a Candido (2001) quando defende o papel
humanizador da literatura com a sua capacidade de permitir
a percepcdo da realidade circundante, atuando diretamente
de forma social, psicologica e, por conseguinte, contribuindo
para a formacao.

Por sua capacidade de atuar em todas as areas da vida,
“a literatura ndo corrompe nem edifica, mas humaniza em
sentido profundo, por que faz viver” (Candido, 2011, p. 178).
Sob essa visdo, humanizar o homem é, segundo dimensiona
o autor, uma das func¢des da arte literaria. Assim, pode-se
entender que a principal poténcia da literatura é, pois, a da
humanizacao.

Entendo a(%ui por humanizagdo (ja que tenho
falado tanto nela) o processo que confirma
no homem aqueles tracos que reputamos
essenciais, comq o exercicio da reflexdo, a
aquisicdo do saber, a boa disposicdo para
com o0 proximo, o afinamento das emogoes,
a capacidade de penetrar nos problemas
da vida, o senso de beleza, a percepgio da
complexidade do mundo e dos seres, o cultivo
do humor (Candido, 2011, p. 182).
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O referido conceito de humanizacdo conduz a
definicdo apresentada no dicionario Houaiss, como acdo
ou efeito de humanizar ou humanizar-se; tornar-se mais
sociavel, gentil ou amavel. Nesse viés, pensar o ensino de
literatura humanizadora seria semear nos homens esse lado
humano proposto nesse conceito do dicionario. Humanizar
seria, portanto, sensibilizar as pessoas para se tornarem mais
cordiais com o outro e consigo mesmas.

Nesse contexto, Morin (2003, p. 44) defende que um
romance, por exemplo, tem a capacidade de por “a mostra as
relacdes do ser humano com o outro, com a sociedade, com o
mundo”. O conceito de literatura, apresentado por Candido
(2011), compreende todas as criagdes de toque poético,
ficcional ou dramatico nos mais distintos niveis de uma
sociedade, em todas as culturas, desde o folclore, a lenda, as
anedotas e até as formas complexas de produgdo escritas das
grandes civilizag¢oes.

Concebida dessa maneira, a literatura corresponde
“a uma necessidade universal, que precisa ser satisfeita
e cuja satisfacdo constitui um direito” (Candido, 2011, p.
177). Portanto, impedir uma pessoa do acesso a esse bem
corresponde a priva-la de um direito, tendo em vista o fato
de ela ser tdo indispensavel para a vida como outros bens
fundamentais.

A argumentac¢do de Candido (2011) relaciona-se ao
que ele chama de bens compressiveis e bens incompressiveis.
Compressiveis sdo os bens supérfluos, como cosméticos,
enfeites, roupas, ou seja, sdo dispensaveis, pois ndo
satisfazem necessidades essenciais do ser humano. Ja os
incompressiveis correspondem as urgéncias basicas, ou seja,
aqueles que ndo podem ser negados a ninguém, tais como o
alimento, a casa, a roupa. Ao abordar esse ponto de vista, o
autor faz referéncia a Louis-Joseph Lebret, tido por ele como
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um “grande” sociologo francés, com quem conviveu.

Muito mais que apresentar a distin¢do entre esses
bens, Candido (2011) acrescenta como incompressiveis ndo
somente os que afiangcam a sobrevivéncia fisica em niveis
decentes, mas também os que garantem a integridade
espiritual. Nessa direcdo, o autor destaca, como bens
imprescindiveis, a instrugdo, a saude, a liberdade individual,
o amparo da justica publica, a resisténcia a opressao etc.,
mas também o direito a crenca, a opinido, ao lazer e a arte e
a “literatura”.

Reitera-se a defesa Candido (2011) em conceber a arte
literaria como uma possibilidade de garantia da integridade
espiritual do sujeito, por meio de seu carater humanizador.
Ainda conforme o autor, quando o homem se apropria
da poderosa for¢ca da palavra organizada, pode ordenar
melhor sua mente e seus sentimentos e, consequentemente,
conseguira organizar melhor a visdo de mundo que tem.

A vista disso, Calvino (2007) pondera que a literatura
¢ um subsidio para se saber quem é e onde quer chegar.
Assim, o autor corrobora com a concepgao do potencial de
humanizagdo presente na literatura a partir das questdes,
das discussoes e das reflexdes advindas dela. Confirma-se,
portanto, aimportancia da literatura para o ser humano, pois
se confirma cada vez mais seu uso como “um instrumento
consciente de desmascaramento, pelo fato de focalizar as
situagbes de restricdo dos direitos, ou de negacdo deles,
como a miséria, a serviddo, a mutilagdo espiritual” (Candido,
2011, p. 188).

Logo, além de sua funcdo estética, revela-se também
como instrumento de dentincia das injusticas sociais. Nessa
direcdo, Todorov (2009, p. 23-24) defende a sua aceitagdao
como um “agente de conhecimento sobre o mundo, os
homens, as paixdes, enfim, sobre a vida intima e publica”.
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Desse modo, o autor decreta:

mais densa e mais elpquente que a vida
cotidiana, mas ndo radicalmente diferente,
a literatura amplia nosso universo, incita-
nos a imaginar outras maneiras de concebé-
lo e organiza-lo. Somos todos feitos do que
0s outros seres humanos nos dio: primeiro
nossos pais, depois. aﬂu_eles que nos, cercam;
a literatura abre ao infinito essa possibilidade
de interagdo_com o0s outrgs e, por isso, nos
enriquece infinitamente. Ela nos proporciona
sensagoes insubstituiveis que fazem 0 mundo
real se tornar mais pleno de sentido e mais
belo. Longedeserumsimplesentretenimento,
uma distracao reservada as pessoas educadas,
ela permite que cada um responda melhor a
sua vocagdo de ser humano (Todorov, 2009,

p. 23-24).

As afirmac¢des manifestadas por Todorov (2009)
asseguram que na arte literaria ha textos com o poder de
reformar o pensamento, assim como propde Morin, Ciurana
e Motta (2003). Essa reforma, como ratificaram os autores,
pode acontecer por meio da literatura, em virtude do seu
poder de oferecer abertura para outras formas de experiéncia
humana. Consoante a essa ideia, a arte da palavra pode
modificar o ensino, uma vez que permite inventar novas
possibilidades.

Para Compagnon (2009), a literatura possui uma
“capacidade terapéutica’, pois ensina melhor a sentir, a
ampliar a percepcdo da vida, possibilitando que, a partir de
uma educacgdo da sensibilidade, alcangar um conhecimento
que é tdo importante, quanto o conhecimento cientifico.
Com essa compreensdo, esse autor leva a refletir sobre a
funcdo da literatura para a vida das pessoas, sobre quais
valores ela pode criar e transmitir ao mundo atual, bem
como conduz a pensar em qual lugar ela ocupa no espaco
publico, e, finalmente, permite refletir sobre a importancia
de sua presenca na escola.

Logo, éinadiavel, comoadverte o préprio Compagnon
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(2009), a obrigatoriedade de a literatura ser lida e estudada,
visto que a leitura de textos literdrios e, por extensdo o seu
ensino, oferece representagdes coletivas como possibilidades
de propiciar uma educagdo que pode tornar os alunos mais
sensiveis e criticos em relagdo as questdes da identidade e da
alteridade.

Nesse contexto, justificam-se as vozes daqueles que
defendem sua presenca na escola, pois entendem que o
contato com esse bem cultural é uma oportunidade para que
o aluno reconheca sua prépria humanidade. Nesse sentido,
entende-se que ndo é possivel abordar a importancia da
literatura para a formag¢do do ser humano, sem uma analise
da questdo dessa vivéncia no ambito escolar.

A questdo a ser enfrentada, segundo Cosson (2011a),
é de que maneira a escola deve escolarizar a literatura, para
que, de fato, ela cumpra o seu papel humanizador, sem
descaracteriza-la, sem transformd-la em um simulacro de
si mesma. Nessa diregdo, o referido autor faz referéncia a
Soares (1999) a qual, ao estabelecer considera¢cdes sobre a
escolarizagdo da leitura literaria, defende que ela ndo pode
ser evitada, pois negd-la significa negar a prdpria escola.

Consoante Soares (1999), a escolariza¢do da literatura
ndo é necessariamente um problema, mas, sim, a faltade uma
pratica pedagdgica que conduza essa escolarizagdo. Ao tecer
consideragdes sobre a escolarizacdo da literatura, a autora
proporciona reflexdes pertinentes sobre as implicagdes do
ensino de literatura na escola, independentemente do nivel
oudamodalidade em que ocorra. Em conformidade com suas
ideias, é preciso levar em consideragdo que ha dois tipos de
escolarizagdo do texto literario: a adequada e a inadequada.

Franco e Silva (2018), citando Soares (1999),
mencionam que a escolarizacdo da literatura tem sido
inadequada, quando propde leitura de fragmentos de textos
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literarios nos livros didaticos, e/ou os utiliza como pretexto
para exercicios de gramatica e de ortografia. Dessa forma,
por um lado, perde-se inteiramente a interacdo ludica
que poderia produzir sentido, a percepgdo do poético e o
gosto pela leitura. Por outro lado, adequada seria aquela
escolarizagdo que conduzisse as praticas de leitura literaria
as quais ocorrem no contexto social e as atitudes e os valores
proprios do ideal de leitor que se quer formar.

Contudo, o ensino literdrio, na maioria das escolas
brasileiras, hd muito tempo tem sido conduzido por
uma escolarizagdo inadequada, esquecendo-se de suas
peculiaridades, podendo trazer consequéncias perigosas
como a falta de amor pela disciplina, como advertiu Todorov
(2009). Tal fato se d4, porque a pratica de leitura tem sido
cada dia mais subvertida por outras que ndo tencionam a
formacdo do leitor a partir dos textos literarios, como, por
exemplo, a apresenta¢do das obras por meio de descrigoes
fragmentadas, que, de acordo com Cosson (2011b), em nada
contribuem para o aluno constituir-se um leitor proficiente.

Essa situacdo revela-se como uma problematica do
ensino de literatura, sobretudo no nivel médio. Nessa etapa
de escolaridade, a literatura ndo tem recebido a necessaria
atencdo, mesmo que estudar as questoes literarias seja um
dos objetivos da Lingua Portuguesa. Nesse nivel de ensino,
ndo raro encontram-se praticas pautadas na transmissdao
de conteudos e ideias moralizantes, bem como o viés
cronolégico. Sem contar a discussdo apresentada por Lajolo
(1982) acerca dos textos literarios serem utilizados apenas
como um pretexto para ensinar gramatica.

Sobre esse aspecto, Testa e Franco (2018) discorrem
que, em 2008, em um ensaio intitulado “O texto ndo é
pretexto. Sera que ndo é mesmo?” Lajolo revisitou o seu
artigo publicado na década de 1980, ao questionar elementos
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que envolvem o termo “pretexto” no exercicio da leitura.
Ao rever sua posicdo, a pesquisadora intervém que o texto
continua ndo sendo pretexto, mas é contexto, por meio do
qual se estabelecem as relagdes sociais que se entrelacam no
decorrer da histdria.

Segundo Lajolo (2009, p. 108), “o contexto de um
texto é, pois, um emaranhado de fios que se tecem e se
soltam, amarrando-se e desamarrando-se uns nos outros”.
Ao ndo considerar esse contexto, a escola comete equivocos
ao trabalhar com a leitura. Nessa direcao, Todorov (2009), ao
analisar o desgaste por qual a literatura tem passado, afianca
que a crise em seu ensino esta pautada na forma como ela
tem sido oferecida desde a escola primaria até a faculdade. O
tedrico justifica essa tese, explicando ndo haver escassez de
bons poetas ou ficcionistas, nem muito menos esgotamento
da produgdo ou da criagdo poética.

Esse panorama conduz a Yunes (2012), quando afirma
que ndo € a literatura quem esta propriamente em perigo,
mas pode ser que o leitor esteja, ou seja, a propria leitura.
Diante dessa considerag¢do, a autora destaca a urgéncia em
se “promover a inclusdo maxima de sujeitos na condicdo de
leitores”, por meio de praticas que “garantam o didlogo entre
tempos, sociedades, interesses e expressem reflexdes lticidas
do encontro linguagem/leitor/mundo” (Yunes, 2012, p. 82).

Nessa acep¢do, Morin (2003, p. 43), ao defender
uma reforma no ensino de literatura, salienta que “é preciso
restituir-lhe suavirtude plena”. O argumento do autoradvém
de sua reflexdo sobre a reforma do ensino, na qual ele alega
que, em vez de corrigir os problemas advindos de um ensino
pautado no tradicionalismo, nosso sistema educacional
obedece a ele. O autor pondera ainda sobre a literatura
ndo poder ser considerada “apenas, nem principalmente,
objetos de andlises gramaticais, sintaticas ou semioticas,
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mas também escolas de vida, em seus multiplos sentidos”
(Morin, 2003, p. 48, destaques do autor). O pesquisador
compreende a leitura literaria como uma forma de acesso as
experiéncias de vida.

Exatamente, por isso, tem havido tantas discussdes
sobre literatura e ensino. Muitas dessas discussdes estdo
voltadas para uma ruptura em metodologias tradicionais
na pratica pedagdgica dos professores. Como afianca
Compagnon (2009, p. 56), “é tempo de se fazer novamente o
elogio da literatura, de protegé-la da depreciacdo na escola e
no mundo”. A luz desse pensamento, nota-se a necessidade
de valorizar seu ensino por meio da leitura do texto literario,
como requisito indispensavel a formac¢ao de leitores, bem
como contribuir para a forma¢do humana, aspectos centrais
da relacdo literatura e ensino.

Um dos caminhos para se pensar a literatura em sala
de aula é, como propde Gabrielli (2016), realinhando o foco
para a subjetividade e as outras dimensdes que compdem o
ser humano em sua totalidade. Assim, na esteira da autora,
acredita-se no trabalho com leitura de textos literarios como
a pratica mais adequada para se chegar a esse fim. Logo,
justifica-se a necessidade de desenvolver projetos escolares
que desenvolvam o gosto por essas leituras, como o que sera
apresentado a seguir.

3. O projeto “conversa araguaiana de literatura”

O projeto “Conversa Araguaiana de Literatura’,
desenvolvido no ano de 2023 foi idealizado pelo professor
Osimar da Silva Barros e conta com a contribuicdo das
professoras Francy Leyla Salazar e Isaquia dos Santos Barros
Franco. Uma das agdes do projeto consiste em convidar
docentes e discentes do proprio campus e de outros campi
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para realizarem didlogos literdrios com a comunidade
interna e externa da institui¢cdo a partir da leitura de contos,
romances, cronicas etc. O convite também é estendido a
professores e a alunos da rede publica de ensino municipal
e estadual da cidade para, também, dialogarem sobre os
textos literarios selecionados.

Para a sua concretizagdo, foram realizadas algumas
reunides com o intuito de discutir a respeito das atividades
a serem desenvolvidas. Por meio dessas discussoes,
estabeleceu-se que os didlogos aconteceriam de uma a
duas vezes em cada més, com encontros presenciais ou de
forma online, quando os convidados para apresentagdo
das obras fossem de outros campi. No modo presencial
seria organizado um circulo de didlogo em alguma sala de
aula ou no auditério. No formato remoto seria feito o uso
da plataforma Google Meet. Ademais, decidiu-se que os
encontros seriam realizados como parte do encerramento do
trabalho de leitura envolvendo toda a comunidade interna e
externa, visto ser uma atividade de extensdo.

A escolha pela metodologia de dialogos justifica-
se por entender-se, como Cosson (20113, p. 27), que “o ato
fisico de ler pode ser até solitario, mas nunca deixa de ser
solidario”. Entdo, além de propiciar a leitura, os didlogos
possibilitam a discussao de obras literarias classicas - como
Vidas Secas, de Graciliano Ramos e O Cortico, de Aluisio
Azevedo - e contemporaneas - como Flor de Gume -, de
Monique Malcher. Ao aproximar os alunos e a comunidade
das produgdes ficcionais classicas e contemporaneas, busca-
se desenvolver o aprofundamento da andlise literaria e o
entendimento de que os sentidos dos textos se constroem
no didlogo com as diferentes areas do conhecimento.

Importante frisar que as etapas do projeto tém
inicio a partir da escolha das obras literdrias com tematicas
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relevantes que apresentem diferentes aspectos da sociedade,
desse modo, ao mesmo tempo em que possibilitam
entretenimento, oportunizam pensar criticamente.
Ressalta-se, portanto, que tdo importante quanto a escolha
da metodologia a ser adotada esta o cuidado na escolha das
obras a serem lidas e discutidas. Essas escolhas fazem muita
diferenca na apropriagdo da literatura para o fim pretendido.

Apos aescolhadaobraaserlida, parte-se para a etapa
de sensibiliza¢do dos alunos para que desenvolvam o papel
de multiplicadores do projeto no momento da efetivagao
dos didlogos. Contudo, para que isso aconteca é necessario
estimuld-los a leitura, tarefa ndo muito facil, principalmente
quando se trata dos classicos, indicados como textos de
vocabuldrio de dificil entendimento, além da dificuldade
apontada para entender a realidade apresentada. Configura-
se, neste ponto, a importancia dos didlogos baseados na
leitura, pois possibilitam maior entendimento sobre a obra
lida.

Para o momento dos didlogos ficou definido que
teriam a seguinte organizagdo: inicialmente o mediador,
no caso o coordenador do projeto, faz a apresentacio do
professor convidado a conduzir a discussdo sobre a obra
literaria previamente definida; em seguida, este convidado
realiza a apresentacdo do texto e de seu autor, classifica
a obra quanto ao género, destaca a temadtica e parte para
a contemplagdo critica e sintese da obra, levantando a
discussdo sobre aspectos importantes que conduzam a
reflexdo e sensibilizagdo; por fim, o publico é convidado a
participar do debate a partir da mobiliza¢do realizada pelo
mediador.
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4. Didlogo literario: flor de gume, de monique malcher

A andlise literdria da obra Flor de Gume, de autoria
de Monique Malcher, marcou um dos encontros do projeto
de extensdo “Conversa Araguaiana de Literatura”. Trata-
se da primeira obra da escritora paraense, nascida em
Santarém, interior do Pard. Devido a densidade de sua
obra, o livro, publicado pela Editora Jandaira, foi vencedor
na categoria conto, em 2021, do Prémio Jabuti, o mais
tradicional prémio literario do Brasil, concedido pela Camara
Brasileira do Livro, idealizado em 1959, visando prestigiar
autores, editores, ilustradores, graficos e livreiros que mais
se destacam a cada ano.

A autora Monique Malcher, é escritora, jornalista,
antropdloga e artista plastica. Graduou-se em jornalismo em
2013, pela Universidade da Amazénia (UNAMA), concluiu
seu mestrado em antropologia em 2018, pela Universidade
Federal do Pard (UFPA), além de ser Doutora Interdisciplinar
em ciéncias humanas pela Universidade Federal de
Santa Catarina (UFSC), onde desenvolveu pesquisa sobre
literatura, quadrinhos e feminismo.

Disponivel nos formatos impresso e e-book, a referida
obra, traz uma narrativa que convoca o leitor, por meio de
diversos contos, mais precisamente 37, como descreveu
a propria autora, a entrar em contato com “historias de
mulheres em um contexto nortista, que lidam com violéncias
em suas mais variadas dimensdes” (Malcher, 2020b). Nesse
sentido, Batista e Rabelo (2023) destacam que é um livro que
nos leva a refletir e remexer as fragilidades femininas, assim
como questionar o seu lugar enquanto mulher.

O livio em destaque é dividido em trés partes,
intituladas, respectivamente: “Os nomes escritos nas
arvores, os umbigos enterrados no chio”; “Quando os labios
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roxos gritam em caixas de leis herméticas” e “O reflorestar
do corpo, o abandonar das pragas”. Pode se dizer que cada
uma dessas partes corresponde a uma das fases da vida das
mulheres apresentadas em trés geragdes com suas histdrias
vividas pelas ruas e pelas aguas do Para e entrelacadas por
dores e traumas no qual o algoz é o proprio pai, marido ou

filho.

Ao longo da leitura dos contos, podemos
perceber as vozes entrelacadas de varias
geragoes de mulheres: netas, filhas, maes e
avos que dialogam entre si, por meio dasaguas
osrios e daterraderaizes e arvores, deixando
uir as dores e os traumas experienciados em
suas vidas (Pinheiro, 2022).

A escolha desse livro para fazer parte de um dos
dialogos literarios promovidos pelo projeto aqui apresentado
deu-se por acreditar-se que ele mostra com precisdo e
sutileza a literatura paraense produzida por mulheres por
meio de uma prosa poética que conduz o leitor a colocar-se
no lugar do outro. No trecho, “meu corpo conhecia todo tipo
de dor com objetos diferentes. Sandalia, livro, prato, folha,
galho, cadeira, controle de TV e quase sempre chute com
soco” (Malcher, 2020a, p.45) é possivel perceber o quanto
essa leitura pode ser impactante e poderosa, principalmente
por se tratar de uma literatura feminina nacional.

Outro motivador para a escolha do livro foi o fato de
sua leitura funcionar como um fim terapéutico, ao evidenciar
a for¢a das mulheres, sem romantismo ou vitimismo, apenas
evidenciando a evolu¢do de gerag¢des com seus traumas,
aprendizados e ensinamentos. No trecho “sinto muito que
sO agora sinta que viver ¢ uma boa maneira de me vingar do
vazio” (Malcher, 2020a, p. 102) evidencia-se como a forga
poética da escrita extrapola as paginas literarias.

Ademais, a obra expde “a paisagem paraense,
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impossivel de esconder, porque muito ali tem um modus
vivendi peculiar na relacdo com a natureza, imbricada a seus
moradores” (Fritsch, 2020, p. 1). Fomentar a leitura literdria
e sua relagdo critica com meio social e ambiental torna-
se relevante para uma instituicdo de ensino que prioriza
a educacgdo técnica e tecnoldgica e, por sua vez, estender
esse incentivo para além do campo institucional a fim de
ampliar o processo de ensino-aprendizagem e conhecer
outras experiéncias sociais que circundam o IFPA/Campus
Conceicdo do Araguaia.

Consideracgoes finais

Compreende-se que a literatura possibilita ser um
fio a explorar os desafios da contemporaneidade, sendo
que ela perpassa pelo sujeito, pelo contexto e entrelaca
com o conhecimento, com a leitura que ele faz de mundo,
permitindo, dessa forma, ao mesmo tempo, desconstruir,
tecer ereconstruir novos saberes. Quando o individuo pratica
a leitura, experimenta, por meio do ficcional, vivéncias com
realidades.

Acredita-seque,pormeiodoimagindrioproporcionado
pela literatura, é possivel encontrar as verdades da vida
concreta. Concorda-se coma concepg¢do defendida por Morin
(2003, p. 48) de que “os livros constituem ‘experiéncias de
verdade’, quando nos desvendam e configuram uma verdade
ignorada, escondida, profunda, informe, que trazemos em
nos”. Essas vivéncias sdo necessarias ao leitor, pois o conduz
a refletir e a ampliar o modo de ver o mundo a respeito de
temas emergentes.

Na&o é raro perceber, entre os leitores, a transformacao
que uma obra literaria traz as suas vidas. Nessa direcdo,
Cosson (20ma), destaca a necessidade primordial do contato
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direto do leitor com as obras literarias, sendo indispensavel
dar ao aluno a oportunidade de interagir com elas.

Nesse contexto, a realizagdo do projeto “Conversa
Araguaiana de Literatura’, no periodo letivo do ano de 2023,
alcangou resultados positivos, considerando que, por meio
dos dialogos ja realizados, foi possivel perceber um maior
interesse pela leitura literaria, uma vez que a participagao
nos encontros cresceu gradativamente e a compreensao e a
interpretacdo leitora foram percebidas em sala de aula.

Diante dessa constatag¢do, entendemos que o objetivo
do projeto esta sendo contemplado de forma exitosa. Desse
modo, em virtude da dimensdo social que a leitura literaria
assume na vida do leitor, acredita-se na viabilidade da
sua continuidade com um trabalho sempre embasado
numa pratica que ratifique a linha tedrica norteadora do
projeto, quando analisa a literatura centrada no processo de
humanizagdo, nas significagdes que os leitores constroem
para suas leituras e nas intera¢des estabelecidas.
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O livro Ensino de Literat
Amazonidas propde uma re

JUra e suas Regionalidades: Perspectivas
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estudada nas regides Norte e Nordeste do Brasil, com énfase na chamada
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iterat

iterari
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a ainda pouco explorada, valorizando suas multiplas expressoes e

vas identitarias.
zada a partir de pesqguisas qua

revisao bibliografica, a coletanea articu
literatura regional, tanto no ensino superior quanto na educacao basica.
A0 destacar vozes e textos fora do eixo candonico, o livro contribui para o
fortalecimento de uma abordagem literaria alinhada a BNCC e atenta as
especificidades culturais do territdrio amazonico.
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